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EDITORIAL

Dra. Susana Graciela Pérez Barrera'

En esta edicion de nuestra revista hemos recibido articulos de diversos autores y con diversos temas que
abordan aspectos importantes de la Educacion, tanto desde el punto de vista filos6fico, como desde la
praxis misma.

En el primero de ellos - Algunas reflexiones acerca de un posible proceso de reinstitucionalizacién en
las instituciones de la educacion superior - Alejandra Capocasale formula cuatro preguntas que rele-
van algunas debilidades de la Educacién Superior con respecto al educando: ;qué ocurre cuando ingresa?
¢Hasta qué punto el acceso a la Educacion Superior garantiza que el sujeto educando logre religar con el
mundo que lo rodea? ;De qué forma la practica educativa en la Educacién Superior lo conecta y vincula
con un mundo que da cabida a los conceptos que son la base de procesos de democratizacién: derechos
humanos, inclusién y justicia social? ;En la Educacion Superior se abre el sentido de una solidaridad social
acorde a los tiempos que se viven de forma contextualizada? En su articulo, aborda la necesidad de una
nueva practica educativa socializadora y plantea algunas posibilidades de cambio.

Paula Irueste, Camila Lilén y Maria Agustina Benavidez son las autoras del articulo que lleva como titulo
“Analisis de la relacion entre las altas capacidades intelectuales y la inteligencia emocional en nifios
y nifias de 8 a 10 aiios de la ciudad de cérdoba, Argentina’, en el que analizan la posible relacién entre
las altas capacidades intelectuales (ACl) y la inteligencia emocional (IE) en nifos y nifias de 8 a 10 afos de la
Ciudad de Cérdoba, Argentina, en un estudio cuantitativo, explicativo, transversal y correlacional realizado
con 99 escolares con edades de 8 a 9 afnos.

El articulo de Gislei José Scapin, Gilmar Belitz Pereira Junior y Leandra Costa da Costa son los autores
del articulo titulado “Aprendizagem ao longo da vida: o “aprender a aprender” na (re)producao do capital”.
El objetivo de dicho articulo es comprender como se desarrolla el proceso de aprendizaje vinculado a la
|6gica del“aprender a aprender”en la escuela publica brasilefia, como un camino para la (re)produccion del
capital. El estudio bibliogréfico pautado por la filosofia marxista, busca entender la l6gica de esa pedagogia
y su materializacion en el contexto de las escuelas publicas por medio de las politicas y reformas educativas.

El articulo “Dialogo entre duas investigacoes acerca das Altas Habilidades/Superdotacao: retratos da
aprendizagem e trajetdria de sujeitos em diferentes fases da vida”, de Leandra Costa da Costa y Priscila
Fonseca Bulhdes, constituye un recorte tedrico de dos investigaciones sobre la tematica Altas Habilidades/
Superdotacion y tiene como objetivo presentar los direccionamientos metodolégicos de ambos estudios
para compartir las producciones tedricas que tienen como objeto la conceptualizacién de Altas Habilida-
des/Superdotacion, asi como las problematizaciones tangentes a la adolescencia y vejez.

Marcelo Gambini, en el articulo “El problema del déficit de reconocimiento dentro de las instituciones
de enseianza secundaria del Uruguay’; propone, a partir de la lectura de Hegel y Honneth, comprender
el problema del mal funcionamiento de las instituciones de Educaciéon Secundaria como una patologia de
lo social, donde el déficit en la racionalidad que las orienta afecta la gramatica de reconocimiento inter-
subjetivo (docente-estudiante), dando lugar a un déficit de reconocimiento de la autoridad docente y de
aquellos estudiantes que no se adecuan a las exigencias institucionales.

En “Intermitencias de la verdad: una aproximacion a las tecnologias de informacién y comunicacién
desde diversos paradigmas de la ciencia”, Marymili Segura Vera realiza un analisis documental para

1 Doctoray magister en Educacion (PUCRS), Responsable por la Unidad de Investigacion y Lider del Grupo de Investigacion
en Altas Habilidades/Superdotacion de la Facultad de Ciencias de la Educacion (UDE). Miembro del SNI. sperezbarrera@ude.
edu.uy
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EDITORIAL

examinar la evolucion de las Tecnologias de Informacién y Comunicacién (TIC) como parte de la verdad
aceptada por la ciencia en diferentes momentos de la historia occidental, asi como los fundamentos y cri-
terios de validez que han enmarcado el desarrollo de las tecnologias desde la perspectiva de diversos pa-
radigmas cientificos.

Humberto Riccomi y Lucia Sacco escriben el articulo que lleva como titulo La autogestion de los apren-
dizajes. Innovacion en estrategias y tecnologias. El caso de estudiantes universitarios de la Facultad
Regional San Nicolas, en el que reportan una propuesta de ensefianza que favorece la autogestién de los
aprendizajes, implementada durante el 2018, en la que participaron 17 estudiantes de segundo ano de
Analisis Matematico Il de la carrera de Ingenieria Electrénica de dicha institucion, en Argentina.

Esperamos que ésta sea una contribucién mas para la mejora de la Educacién, ésta tan necesitada de inno-
vacion y de calidad en nuestros paises latinoamericanos.

RSEUS, Montevideo, 7 (7): 5-6, ene./dic., 2019
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ALGUNAS REFLEXIONES ACERCA DE UN POSIBLE PROCESO
DE REINSTITUCIONALIZACION EN LAS INSTITUCIONES
DE LA EDUCACION SUPERIOR

SOME IDEAS ON A POSSIBLE PROCESS
OF RE-INSTITUTIONALIZATION IN HIGHER EDUCATION
INSTITUTIONS

Alejandra Capocasale Bruno'

RESUMEN

Toda sociedad que se precie de ser democratica atiende la Educacién Superior como bien social y publico
en tanto derecho humano. Resulta clave comprender que es la que desliga al sujeto educando del pasado
tradicional y fijo y conduce hacia una emancipacion por la cual los sujetos se religan a partir de sus propias
preguntas antropoldgicas, su ser en el mundo, sus pulsiones con lo universal cultural. La forma escolar en
el siglo XXI es altamente compleja y diversa. No obstante, persiste dentro de una forma tradicional que
permanece de manera hegemonica dentro de un orden social occidental en constante cambio. La Educa-
cién Superior es el espacio educativo donde se deberia plasmar un proceso de reinstitucionalizacién de la
institucion educativa democratica e inclusiva como proyecto social y colectivo.

Palabras clave: Educacion Superior-Democracia-Socializacion inclusiva

ABSTRACT

Any society that prides itself on being democratic treats Higher Education as a social and public good
as a human right. It is key to understand that it is the one that separates the educating subject from the
traditional and fixed past and leads him towards an emancipation by which the subjects are linked from
their own anthropological questions, their being in the world, their drives with the universal cultural. The
school form in the 21st century is highly complex and diverse. Nevertheless, it persists within a traditional
form that remains hegemonic within a constantly changing Western social order. Higher Education is the
educational space where a process of re-institutionalization of the democratic and inclusive educational
institution as a social and collective project should take shape.

Keywords: Higher Education-Democracy-Inclusive Socialization.

INTRODUCCION

Este articulo tiene como objetivo presentar un anélisis contextualizado de una visién innovadora de la
practica educativa en la Educacién Superior dentro del marco de la estructura social moderna occidental
actual. Actualmente continda vigente un modo de produccién capitalista como modelo hegeménico a
nivel econémico, social, politico y cultural que trasciende fronteras por un proceso de globalizacién que

1 Directora del Instituto de Perfeccionamiento y Estudios Superiores “Juan E. Pivel Devoto” (IPES) del Consejo de Formacién
en Educacién (CFE) de la ANEP. Profesora de Filosofia (IPA). Licenciada y Magister en Sociologia (Facultad de Ciencias Sociales-
UdelaR). Diploma y Especializacién en Gestién Educativa (FLACSO Argentina). E-mail: alecapocasale@gmail.com
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permite su reproduccién y lo fortalece. Esta estructura social moderna occidental se caracteriza por estar en
permanente cambio. Este devenir que se ha caracterizado como acelerado, ciclico e irrefrenable tifie tanto
el contexto global como los contextos locales. Dentro de estos contextos se instala la practica educativa
institucionalizada, formal de la Educacién Superior. Esta praxis implica interacciones sociales, vinculos so-
ciales, intercambios entre sujetos generandose un gran entramado de relaciones e interacciones sociales.
El analisis que se presenta en este articulo es en clave institucional de la Educacion Superior, considerando
las relaciones e interacciones sociales que se enmarcan y posicionan desde ese espacio formal. Tal como lo
establece Durkheim (1997, p. 31):“En efecto, sin desnaturalizar el sentido de este término, se puede llamar
institucion a todas las creencias y todos los modos de conducta instituidos por la comunidad..." Las insti-
tuciones son la base sustantiva del entramado social pues representan la posibilidad de génesis y el fun-
cionamiento de los hechos sociales en tanto maneras de ser, hacer, pensar, y sentir (Durkheim, 1997). A su
vez, vinculado al concepto de institucién educativa interesa otro concepto articulador: la solidaridad social.

En las sociedades modernas occidentales actuales la solidaridad social se manifiesta a nivel organico fun-
cional. Esto significa que las relaciones e interacciones sociales se generan y articulan a partir de funciones
sociales. Los vinculos entre los sujetos estan constituidos y sostenidos principalmente por las funciones
que cumplen y el lugar dentro de la estructura social que ocupan. Los roles sociales se han convertido
en una de las formas de expresion social de las relaciones humanas emergentes de la practica educativa.
El capitalismo de la mano de la globalizacién del siglo XXI ha ido paulatinamente desdibujando al sujeto
humano como tal en cuanto centro de la practica educativa. En la actualidad, las interacciones sociales
situadas institucionalmente se han ido convirtiendo en expresion de un vacio que refleja los procesos de
deshumanizacién. Los procesos de fragmentacion social y de exclusidon han generado que las institucio-
nes educativas se conviertan en uno de los espacios mas de deshumanizacion. Lo que ocurre a nivel de
la sociedad, resulta visible en la institucion educativa. Se podria afirmar que las practicas educativas que
ocurren tienden a estar tefiidas por la razén instrumental y han perdido en su espacio la sensibilidad del
reconocimiento de la condicién humana. Las instituciones educativas de Educacién Superior no estan sien-
do ajenas a este proceso. Estan pasando a ser un espacio de reflejo de desigualdades sociales instaladas a
todo nivel y cuya reproduccién se expresa en procesos de estratificacién social. El resultado: un sujeto que
a pesar de que ha alcanzado llegar al nivel educativo de la Educacién Superior, en su contemporaneidad,
se encuentra invisibilizado y no conocedor de sus derechos humanos. En este contexto, resulta relevante el
re-pensar la practica educativa institucionalizada en la Educacién Superior. Ya no es suficiente con esgrimir
el argumento de que el acceso a este nivel educativo representa un logro educativo y social en si mismo. El
sujeto educando alcanza este nivel dentro del sistema educativo, pero ;qué ocurre cuando ingresa? ;Hasta
qué punto el acceso a la Educacién Superior garantiza que el sujeto educando logre religar con el mundo
que lo rodea? ;De qué forma la practica educativa en la Educacién Superior lo conecta y vincula con un
mundo que da cabida a los conceptos que son la base de procesos de democratizacién: derechos huma-
nos, inclusién y justicia social? ;En la Educacién Superior se abre el sentido de una solidaridad social acorde
alos tiempos que se viven de forma contextualizada? Por lo menos, la practica educativa institucionalizada
formal tendria que comenzar a agendarse como una oportunidad histérica de encuentro entre sujetos
adultos pensantes para la reconstruccion de un nuevo proceso de humanizacion. El Estado, como agen-
te social activo por excelencia, tendria que llevar adelante este cambio social a través de una propuesta
politica-programética que genere una politica educativa humanizadora-humanizante y fortalecedora de
una nueva democracia para este nuevo contexto social.

LA NECESIDAD DE UNA NUEVA PRACTICA EDUCATIVA SOCIALIZADORA
EN LA EDUCACION SUPERIOR

Se puede afirmar que el contexto es uno de los principales condicionantes de la realidad socioeducativa
tanto a nivel local como global. La globalizacién ha ido entretejiendo lazos de necesidades creadas que se
presentan como modelo hegeménico de lo que tendria que ensefarse en una institucién educativa. En
la Educacién Superior se han impuestos tipos de curriculum, dispositivos de ensefanza y de aprendizaje,
estrategias didacticas y hasta un vocabulario que articula toda planificacion didactica. Esta suerte de impo-
siciones se presenta con sutileza pedagdgica, sin fundamentacién tedrica profunda o con meras justifica-
ciones técnicas que se repiten de forma continua. Desde el punto de vista epistémico se puede establecer
que existe un presupuesto que esta presente en las practicas educativas y que las tifie de tal forma que las
condiciona: considerar que la educacién es un fenédmeno y proceso de caracter individual. El individuo es

RSEUS, Montevideo, 7 (7): 9-14, ene./dic., 2019
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presentado como el primer beneficiario de la educacién. Cabe aclarar que desde una perspectiva inicial de
ninguna manera se puede afirmar que esta perspectiva individual de las funciones de la educacion es inco-
rrecta. Todo lo contrario. Se pueden mencionar entre sus funciones individuales: promover el desarrollo de
la personalidad de los sujetos, colaborar con la adaptacion individual al medio de pertenencia a través de la
transmision de conocimientos, valores, normas e inclusive el buen manejo del lenguaje. Sin embargo, todo
proceso educativo es esencial y sustantivamente social. Es imposible concebir un sistema educativo que
no se relaciona con una sociedad contextualizada. La educacion se presenta como un fenémeno histérico
y situado. Todo sistema educativo implica instituciones educativas, legislacién educativa, actores sociales
involucrados y muchos componentes mas que distan de tener cualidad abstracta. Los mismos estan pre-
sentes en el marco de la realidad social. Lo educativo no es una entelequia y no deberia considerarse como
tal. El sistema educativo es parte de una estructura social que se reproduce y perdura en el tiempo. Con
claridad meridiana, el pedagogo Dewey (1971) expresa que toda sociedad existe mediante un proceso de
transmision que se realiza por medio de la comunicacion, maneras de ser, hacer, pensar y sentir de las ge-
neraciones adultas a los mas jovenes. Sin esta comunicacion, la vida social no lograria perdurar en el tiem-
po. El considera que la educacion es la que, a través de la comunicacién, genera que la sociedad continte
existiendo, sino que también es la construye el todo social. De alli que afirme que existe un estrecho vinculo
entre los conceptos de comun, comunidad y comunicacion.

El todo social requiere para su permanencia en el tiempo a la educacién, y esta esta presente en forma
continua a lo largo de toda la vida del sujeto. El sujeto social transita por la vida configurando su ser con
y a través de una educacién que puede tener una indole mas o menos sistematica (educacion formal, in-
formal y no formal). En este articulo el interés se centra en la educacion de tipo formal que es la que tiene
como propiedad mas visible su cardcter sistematico y que, se manifiesta en una institucionalizacién orga-
nizada de manera burocratico-administrativa. Se pone el énfasis, especificamente, en la practica educativa
dentro de la institucion educativa formal. Meirieu (2004), ante este escenario educativo de reproduccion
social y cultural tradicional, desarrolla el proceso de ruptura necesario dentro del marco de una sociedad
democrética que genera la practica educativa para los sujetos educandos. El considera que en la practi-
ca educativa se da una transmisién de saberes que ligan al sujeto al mundo al que pertenece. Al mismo
tiempo lo desligan del pasado tradicional y fijo. Los sujetos se interrogan, se desprenden, construyen una
mirada critica y nueva. Tomando estos conceptos para el andlisis se puede establecer que especificamente,
a partir de la practica educativa los sujetos educandos en la Educacion Superior pueden llegar a religarse
(momento inseparable de los anteriores: ligarse-religarse) reuniendo sus propias preguntas antropolégi-
cas, su ser en el mundo, sus pulsiones con lo universal cultural. El acceso a las instituciones de Educaciéon
Superior es relevante pues les otorga a los sujetos educandos una oportunidad para “religarse” dentro del
mundo que los rodea, con los otros y con ellos mismos. Es evidente que no es suficiente con el ingreso a
este nivel educativo. Se requiere que transiten por él de forma consciente y comiencen a generar rupturas
de conceptos epistémicos sustantivos y estructuradores de su ser: por ejemplo, dejar de percibir lo espacial
y lo temporal como irreversible y lineal ascendente. El tiempo ya no es concebido sobre un modelo evolu-
cionista, sino que ha alcanzado el nivel de poli temporalidad que introduce la complejidad de los sucesos
y la incertidumbre. El espacio ya no es mas vivido como ajeno y separado del sujeto. Las relaciones sociales
se dan en interacciones sociales (relaciones-interacciones sociales) que se inscriben en flujos irreversibles
que ligan-desligan-religan a los sujetos con ellos mismos, su contexto y los otros. La forma escolar en el
siglo XXI es altamente compleja y responde a los principios estructuradores que Morin (2004, p. 1) describe
en su “epistemologia de la complejidad” introduciéndola con la frase: “La cuestion de la complejidad, jes
compleja!”. Esta realidad de la complejidad que se impone ain no logra la aceptacién del ambito acadé-
mico y de la sociedad toda. A pesar de que al paso del tiempo han surgido iniciativas que han intentado
crear entre otras tantas innovaciones: instituciones educativas no graduadas, flexibilizar la organizacion de
tiempos y espacios escolares, integrar disciplinas, organizar trabajos en equipo, la forma escolar tradicional
“ha demostrado ser notablemente duradera” (Tyack y Cuban, 2001). El problema central es que cada vez
la forma escolar estd mas alejada y ajena a las caracteristicas de un orden post-tradicional no aceptandose
que la tradicién se ha agotado como principio regulador de la pedagogia -mas alla de su valor histérico
sustantivo. El sujeto se construye y reconstruye de forma constante en una sociedad que le exige tomar
decisiones sobre la base de la incertidumbre y el cambio constante. La forma escolar en la Educacién Su-
perior, como marco en el cual se lo socializa para el mundo del trabajo y su ser en el mundo, no le brinda
herramientas tedrico-practicas para ello. En la institucion educativa el sujeto realiza un proceso de ligar con
normas y valores tradicionales que se le inculcan a partir de ritmos de trabajo racionalmente organizados
y espacios claramente definidos. Cuando el sujeto sale al mundo ese marco espacio-temporal no esta pre-
sente. Asimismo, la pedagogia tradicional ha ido perdiendo legitimidad en el discurso hegemoénico de los
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otros agentes sociales que no estan involucrados con el sistema educativo formal (familia, politicos, medios
de comunicacién, pares, entre otros). El mensaje es confuso y confunde. La forma escolar permanece. El
orden social ha cambiado. El sujeto se encuentra solo y no logra ligar con su cultura, los otros y ni siquiera
consigo mismo. El sujeto educando que asiste a las instituciones educativas de la Educacion Superior es
adulto, por lo tanto, consciente de su eleccidon educativa. Esto no lo exime de caer en confusiones acerca
de su eleccién de carrera o de opcion laboral. A esta confusion se le suma el nuevo papel de las técnicas
y su transformacion de lo espacio-temporal. Stiegler (2002, p. 109) explica claramente que las técnicas ya
no son objeto externo del hombre y por lo tanto herramental inerte que éste domina. Las técnicas tienen
existencia propia, su historia. Estas han logrado tener un lugar en el mundo del sujeto que llega al punto de
la dependencia psicoafectiva. Esto se agudiza a en un capitalismo pulsional que gesta sujetos que tienen
un deseo no colmado constante que los presiona. La técnica se ha colocado al servicio de las pulsiones que
exigen la no postergacion de los deseos. Se ha perdido la fase reflexiva de la accion. Esto tiene consecuen-
cias directas en la forma escolar y obviamente en las practicas educativas. Los sujetos educandos perciben
el ritmo temporal de las instituciones educativas como lento y denso en el proceso de toma de decisiones.
El espacio escolar es percibido como aburrido y como carente de suficiente animacion interactiva. Los tiem-
pos y espacios escolares construidos para la reflexion ni siquiera son comprendidos por los educandos. No
los ocupan. No los disfrutan. Representan lo que Augé (1998) denominé “no lugares”: espacios de transito
en los que el sujeto no siente compromiso ni ligazén alguna. Menos aun, espacios para “desligar y religar”a
decir de Meirieu (Southwell, 2006, p. 5).

Ante esta realidad socioeducativa, el camino propuesto es volver a recordar el valor de lo colectivo en y des-
de la practica educativa. Lo colectivo, que trasciende positivamente lo individual (mas alld de complemen-
tarlo e implicarlo) tiene un poder coercitivo sobre el sujeto educando que esta presente en toda institucion
educativa. El sujeto educando que ingresa a una institucién de Educacién Superior ya tiene un recorrido
por la educacién primaria y secundaria. Este sujeto ha ido construyendo y reconstruyendo su identidad y
sus relaciones con el mundo y con los otros a través de su trabajo escolar. Este trabajo escolar es producti-
vo pues construye su identidad individual y también su identidad colectiva. Tal como lo explica Puiggrés
(1990, p. 29) la educacion es “una practica social compleja, no solo la aplicacion de metodologias y técni-
cas”. Esto se genera a partir de condiciones de produccion internas al proceso productivo. En este sentido,
es necesario recuperar la categoria sujeto. Segun Puiggrés (1990, p. 30), la educacién es una practica de
mediacion productora de sujetos por otros sujetos. El “sujeto pedagdgico” es un emergente del encuentro
entre el educador y el educando en situaciones educativas diversas. La forma escolar tradicional disciplind
sujetos a lo largo de la historia: los normalizé y los socializé bajo la justificacion de la urgencia de la integra-
cién social. En este momento socio-histoérico las caracteristicas de esta nueva sociedad post-industrial del
siglo XXl interpela ese proceso. Meirieu le dice a Birgin (2012, p. 7) en su entrevista:

Se trata de cdmo movilizar a un sujeto para que se apropie de la cultura, y cdmo hacer para que la cultura lo
emancipe y a su vez le permita entrar en lo colectivo. Como dice Edgar Morin, la educacién es hacer lazo entre
una historia singular y una cultura que la preexiste: ese lazo moviliza el deseo y el mismo es constitutivo de la
cultura. Porque una cultura viva es, para mi, aquella que re-liga lo intimo con lo universal.

Se hace presente el concepto de deseo como aquel que hace que el sujeto reconozca su necesidad de te-
ner un espacio que habitar y un tiempo en el cual transcurrir, crecer y aprender (Meirieu, 1997, p.101). Esta
mediacién pasa a ser sustantiva para lograr que el vinculo entre las practicas educativas y la sociedad no se
rompa. De esta forma, Meirieu le da uno de los sentidos fundamentales cuando dialoga con Birgin (2012, p.
9) al trabajo pedagdgico:”“...sobre el encuentro entre un sujeto y una cultura, se interroga sobre los valores
implicitos de lo que se trama en el acto de ensefar, sobre el proyecto de hombre y de sociedad que esta en
juego”. A partir de este concepto es que en la institucién educativa de Educacién Superior seria plausible
volver a considerar el tiempo y el espacio escolares en la practica educativa: el planteo de este pensador de
la necesidad de reconfigurar la escuela como un lugar de “desaceleraciéon en un mundo de aceleracion” es
central. La forma escolar requiere organizarse bajo el lema de que hay que tener tiempo para pensar (Birgin,
2012, pp 12-13):

El desafio entonces es reinstitucionalizar la escuela hasta en su arquitectura (...) Ahora bien, si reinstituciona-
lizar la escuela implica acondicionarla para suscitar posturas de trabajo intelectual, es esencial entonces re-
matrizar el tiempo y el espacio, estructurar colectivos, instituir rituales capaces de soportar la mirada atenta e
incitar la intencion de aprender.
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ALGUNAS REFLEXIONES ACERCA DE UN POSIBLE PROCESO
SOME IDEAS ON A POSSIBLE PROCESS

El espacio y el tiempo escolares como estructuradores de una nueva posible la forma escolar. En ellos y a
través de ellos se entreteje la solidaridad social de lo colectivo en y desde la practica educativa instituciona-
lizada. Es un entramado fundamental que seguin Meirieu (2006), hay que reconstruir, reconfigurar, contex-
tualizandolo al siglo XXI. Se requiere trabajar pedagdgicamente desde una practica educativa socializadora
que trascienda los carburantes basicos de la sociedad actual occidental: el interés econémico, la pulsion
inmediata, y el consumismo exacerbado individual. La satisfaccion personal de deseos individuales deja de
lado el Bien comun colectivo. De alguna forma, es comprensible que el proyecto educativo esté en crisis,
pues “la educacién es aprendizaje para la renuncia a la omnipotencia” (Meirieu, 2006, p. 4). El educador es
quien conduce al sujeto por, hacia y en la espera de su deseo contenido. Es quien lo lleva a entender que
es necesario aplazar el pasaje al acto. Es necesario meditar acerca del acto que se va a cumplir y sus conse-
cuencias no solo personales sino colectivas. Este proceso Meirieu (2006, p. 5) lo describe como el pasaje de
la renuncia a lo infantil hacia el estado adulto que implica acceso al estado ciudadano:

Por eso es que la educacion y la democracia se inscriben en el mismo movimiento: es la renuncia al narcisismo.
Educar a un chico es ayudarlo a renunciar a su narcisismo y educarnos como pueblo democrético es educarnos
para renunciar cada uno de nosotros a nuestros intereses individuales, para reflexionar acerca de lo que podria
ser el bien comun y el interés colectivo. En una democracia la escuela no es otra cosa que el lugar de proyeccién
posible del aprendizaje de la democracia, justamente.

La pedagogia del siglo XXI en la Educacién Superior es central. Su relevancia tiene que ver con tener lugar
en la obra colectiva social. No se puede ocupar todo el lugar todo el tiempo. No se puede hacer varias
elecciones simultaneas o pasar de opcién en opcién de carreras o de opciones laborales pues eso implica
no estar en lugar alguno y caer en un vacio temporal sin sentido. El lugar se ocupa y el tiempo se transita a
través del sentido y compromiso con un proyecto colectivo que une y que no reniega de la norma, sino que
la integra como estructuradora de lo social. Ahora bien, ;jcudles son las posibilidades reales que tiene esta
propuesta de reinstitucionalizacion de la institucién educativa de Educacion Superior?

ENTRE POSIBILIDADES Y REALIDADES

Ranciére (2003, p. 23) escribe: “Toda la practica de la ensefianza universal se resume en la pregunta: ;qué
piensas tu? Todo su poder estd en la conciencia de emancipacion que actualiza en el maestro y suscita en
el alumno” La clave estd en un proceso de emancipacién en el que el sujeto no queda a la deriva como ser
pensante. Resulta facil enunciar: hay que re-institucionalizar la institucién educativa; lo dificil es hacerlo.
Las instituciones educativas de Educacién Superior tienen su historia, sus rituales-marco, sus normas y va-
lores, su estructura jerarquica con roles claramente definidos a partir de status otorgados por merecimiento
académico individual. Es decir, que estan organizadas racionalmente y burocraticamente de acuerdo a un
modelo de gestién que les ha permitido sobrevivir a los tiempos vividos institucionalmente y sociales. Los
rituales pedagdgicos estructuran la practica educativa con los espacios y tiempos escolares. Todos estos
elementos han ido constituyendo las identidades institucionales y sus sentidos y misiones en el mundo
académico de la Educacion Superior. Por este motivo, merecen el respeto en toda propuesta innovadora.
Las instituciones de Educacion Superior pueden cambiar sin ser lo que son y han sido en su historia. La pro-
puesta es que siendo lo que son se abran a la posibilidad de ser algo nuevo acorde a los tiempos de una mo-
dernidad occidental que requiere sujetos que dentro de la incertidumbre puedan construirse como seres
pensantes individuales y colectivos a la vez. De alguna forma esta propuesta convoca a fortalecer el papel
de las instituciones de Educacion Superior colaborando con un proyecto de la universalidad que tiene que
ver con una sociedad democratica. La democracia requiere que en las practicas educativas que se produ-
cen en la Educacién Superior se genere una organizacién del trabajo que desarrolle lo colectivo (sin dejar
de lado lo individual) de forma tal que los sujetos educandos no sientan un vacio existencial a partir de sus
elecciones de carrera o de opciones laborales. Lo colectivo se construye como proyecto social y politico
en el que la institucién educativa y los sujetos que participan de y en ella tienen un papel fundamental. La
“polis” se construye y reconstruye desde las instituciones educativas. La Educacion Superior es un eslabon
clave para un proceso de construccion de un colectivo solidario que posibilitara la continuidad temporal y
espacial. La institucién educativa de Educacién Superior en una sociedad democrética deberia ser un lugar
de los encuentros y desencuentros, de lo que une y separa a la vez, transforma en publico por imposicién o
porque se ponga a disposicion: requiere construccion. La institucién educativa pasa a ser “espacio publico”
cuando los sujetos estan dispuestos al compromiso de su produccion por el “bien comin” (Meirieu, 2004,
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pp. 50-51). Este “bien comUn” no es espontaneo, también se define a través de un proceso colectivo. La ins-
titucion educativa que nos llega desde el siglo XX y se viven el siglo XXI, no es la misma del fermental origen
del siglo XIX, ni en su fundamento, sus caracteristicas, su funcionamiento, sus fines, sus amenazas, sus ries-
gos, ni en los sujetos que la integran. No obstante, su fin Ultimo- el proceso de socializacion de los sujetos
para la construccién de ciudadania- permanece. Este fin esta intimamente relacionado con el pensar de los
sujetos. Un pensar que contiene la tension social entre lo individual y lo colectivo. Un pensar que no puede
quedar en los intereses personales, sino que deberia transitar hacia el Bien Comun de lo colectivo dentro
de una sociedad democratica. Un pensar que requiere una nueva forma escolar de Educacién Superior. Es
tiempo de reflexionar acerca del nuevo papel de la practica educativa en las instituciones de Educacion
Superior como marco basico para el desafio de un nuevo proceso democratizador.
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RESUMEN

El presente estudio se centrd en analizar la posible relacion entre las altas capacidades intelectuales (ACI)
y la inteligencia emocional (IE) en nifios y nifias de 8 a 10 afos de la Ciudad de Cérdoba, Argentina. Se
llevé a cabo un estudio cuantitativo, explicativo, transversal y correlacional mediante la aplicacion de dos
instrumentos-pruebas estandarizados: BADYG E2-r de Yuste (2014) y EQ-i:YV de Bar-On (1997). Estos fue-
ron aplicados a 99 participantes. A partir de los resultados obtenidos no se identificaron diferencias sustan-
ciales en relacion a las puntuaciones de IE entre los nifios y nifas que presentaron indicadores ACI (42,5%)
(Talentos simples y talentos multiples), en relacién al grupo control (46,5%). En general, los alumnos/as
con indicadores ACI del presente estudio autoinformaron un buen ajuste emocional, buena capacidad de
adaptabilidad y habilidades intra e interpersonales, asi como adecuadas estrategias para manejar el estrés.

Palabras claves: altas capacidades Intelectuales - inteligencia emocional - talento

ABSTRACT

The present study focused on analyzing the possible relationship between high intellectual abilities (ICA)
and emotional intelligence (El) in children aged 8 to 10 years old in the City of Cérdoba, Argentina. A quan-
titative, explanatory, transversal and correlational study was carried out through the application of two
standardized test instruments: BADyG E2-r from Yuste (2014) and EQ-i: YV from Bar-On (1997). These were
applied to 99 participants. Based on the results obtained, no significant differences were identified in rela-
tion to the IE scores among the children who presented ACl indicators (42.5%) (Simple talents and multiple
talents), in relation to the control group (46.5%) In general, the students with ACl indicators of the present
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study self-reported good emotional adjustment, good adaptability and intra and interpersonal skills, as
well as adequate strategies to manage stress.

Keywords: high intellectual abilities - emotional intelligence - talent.

INTRODUCCION

Hoy en dia, en el contexto que nos atraviesa, las altas capacidades intelectuales (ACI) nos brindan la po-
sibilidad de mirar a los nifos y nifas desde una nueva perspectiva mas integral. Creemos necesario dejar
de mirar desde una vision de pérdida o falta, para observar desde la potencialidad (aquello que los nifos 'y
ninas son capaces de hacer). Conjuntamente que se fue fortaleciendo el término ACl, se generaron nuevas
preguntas al respecto del d&rea emocional de estos nifios y ninas. Es asi que, para intentar responder a esos
enigmas, el presente estudio se impulsé a investigar acerca de las posibles relaciones entre las altas capa-
cidades intelectuales y la inteligencia emocional en nifios y nifias de 8 a 10 afos de la Ciudad de Cérdoba,
Argentina.

El estudio de la superdotacién y el talento en el ambito de la Psicologia cuenta con antecedentes sélidos
desde hace décadas. Sin embargo, no sucedié lo mismo en Argentina, donde actualmente se llevan a cabo
grandes esfuerzos para dar respuesta a demandas que se presentan tanto en el dmbito familiar como en
el educativo. Si bien la ley de Educacién menciona la atencién a alumnos y alumnas con altas capacidades
intelectuales no se llevan a cabo respuestas educativas especificas y diferenciales.

Tanto las familias como las escuelas, necesitan informacion, asesoramiento y soporte para que el proceso
educativo de la poblacién infantil con altas capacidades intelectuales (ACl) sea exitoso, entendiendo que
ese éxito se consigue cuando pueden formarse los canales de comunicacién y colaboracién adecuados
entre estos sistemas significativos para la infancia.

Por otro lado, el estudio de la Inteligencia Emocional resulta aiin mas desconocido en los avances cientifi-
cos de este pais. Desde los inicios, de la mano de Gardner (1993) al ampliar el paradigma de conocimiento
con su Teoria de las Inteligencias Mdltiples, como el puntapié inicial de Goleman (1995) adentrandose en la
tematica de la Inteligencia Emocional, hubo una evolucién en su estudio que es necesario abordar.

APROXIMACION CONCEPTUAL
Altas capacidades intelectuales

El concepto de Alta Capacidad Intelectual, engloba los conceptos de superdotacion y talento. Sastre-Riba
(2008) menciona que la alta capacidad consiste en una potencialidad intelectual elevada que es lo que la
caracteriza, no un rasgo de personalidad, ni una conducta escolar o un rendimiento concreto. La superdo-
tacion y el talento (simple o multiple), son las formas en que se expresa la Alta Capacidad Intelectual.

De este modo, para esclarecer el término de altas capacidades intelectuales, citaremos a Comes, Diaz, Lu-
que & Moliner (2008), quienes definen al individuo con Altas Capacidades Intelectuales como aquel alumno
que reclama una atencién diferenciada, ya que precisa de manera indispensable una respuesta educativa
acorde a sus capacidades para que su inclusién en el ambito escolar sea exitosa. Por otro lado, Manzano &
Arraz (2008) describen a los niflos con altas capacidades intelectuales, como sujetos que obtienen rendi-
mientos con las mismas caracteristicas que los nifos superdotados, pero que ademds tienen motivacién y
creatividad para llevar a cabo su tarea.

Castellé (2008) afirma que las altas capacidades implican un conjunto de caracteristicas cognitivas que
permiten llevar a cabo operaciones de representacion y procesamiento de alto rendimiento y cuya deter-
minacién se fundamenta en la existencia de un conjunto estable de recursos intelectuales, el cual aporta
los mecanismos para representar y procesar objetos de manera eficiente. A la vez, siguiendo a Ferrandiz
(2011), los nifos superdotados y con talento son sujetos caracterizados por un alto rendimiento debido
a las aptitudes excepcionales que poseen. Son nifios que requieren respuestas educativas diferentes de
las que suele ofrecer el programa escolar ordinario, para que sea posible contribuir a su desarrollo y, por
extension, al de la sociedad.
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Inteligencia emocional

Los primeros precedentes de la IE los encontramos en un periodo en el que inteligencia y emocién eran
constructos independientes y pertenecian a campos de estudio contrapuestos. Binet y Simon (1908, cita-
do en Belmonte Lillo, 2013) estipularon dos tipos de inteligencia: una ideativa (similar a la de las teorias
psicométricas clasicas) y otra instintiva (que operaba por medio de los sentimientos y se relaciona con la
intuicién). Aunque los autores no vincularon el proceso cognitivo y el emocional, apuntaron ya la idea de
un uso inteligente de los sentimientos y de factores no puramente cognitivos.

Por su lado, Thorndike (1920, citado en Belmonte Lillo, 2013) se muestra como un predecesor claro e influ-
yente de la |IE cuando propone que los seres humanos poseen varios tipos de inteligencia, entre los cuales
se encuentra la llamada inteligencia social. Esta se define como la habilidad para entender a hombres y a
mujeres, chicos y chicas, y para actuar sabiamente en las relaciones con las personas. Esta definicién conlle-
va el uso de la empatia y la prosocialidad dentro de la inteligencia.

El constructo de IE se presentd formalmente definido en 1990 por Salovey y Mayer. Mas tarde, la definicién
fue mutando hasta que en 1997 se formaliza la definicién de la Inteligencia Emocional enfatizando mas los
aspectos cognitivos. Asi se entiende la IE como:

La habilidad para percibir, valorar y expresar emociones con exactitud, la habilidad para acceder y/o generar
sentimientos que faciliten el pensamiento; la habilidad para comprender emociones y el conocimiento emo-
cional y la habilidad para regular las emociones promoviendo un crecimiento emocional e intelectual (Mayer
& Salovey, 1997, p.4).

La IE representa para los autores Salovey y Mayer, sobre todo, un grupo de habilidades alternativas a la
inteligencia social. Por una parte, la IE resulta mas amplia que la inteligencia social ya que incluye no sélo el
razonamiento sobre las emociones en las relaciones sociales sino también el razonamiento sobre las emo-
ciones internas que son tan importantes para el crecimiento personal. Por otra parte, el nuevo constructo
es mas especifico que la inteligencia social ya que principalmente atiende a los problemas emocionales
encajados en los problemas personales y sociales.

METODO

TIPO Y DISENO DE ESTUDIO: En esta investigacion se llevé a cabo un Estudio Cuantitativo - Explicativo,
transversal y correlacional mediante la aplicacién de dos instrumentos estandarizados: Bateria de aptitu-
des generales y diferenciales E2-r, de Yuste (2014) y el Inventario de Cociente emocional de Bar On (1997).
Los mismos estan situados dentro de la |6gica objetivista y se caracterizan por presentar datos empiricos,
producidos por los autores de la investigacion.

PARTICIPANTES: Se llevé a cabo un muestreo no probabilistico de juicio, intencional o seleccion de ex-
pertos; tipo de muestreo que se caracteriza por ser el propio investigador quien elige a los sujetos que se-
ran participantes de su estudio, basdndose en las caracteristicas que estos poseen. Dicha eleccion se realiza
valorando la riqueza de los contenidos que estos actores pueden aportar a la investigacién (Bologna, 2011).

La muestra estuvo constituida por 99 nifos (44) y nifas (55), quienes estaban autorizados por sus madres
y padres para participar de la investigacién. En relacion a las edades, el 43% present6 una edad de 8 afos
y el 56% de la muestra tenia 9 afhos.

Dichos nifos y nifas asisten a instituciones educativas de la ciudad de Cérdoba - Argentina, ya sea de mo-
dalidad publica, privada o semipublica. Las instituciones educativas fueron seleccionadas a partir de una
técnica de muestreo denominada homogénea, caracterizada por escoger a un sector de la poblacién de
acuerdo a ciertos criterios determinados intencionalmente por el investigador.

INSTRUMENTOS

Bateria de Aptitudes Diferenciales y Generales (BADyG) E2. (Yuste Hernanz y Yuste Pefa, 1980).
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La fecha de publicacion del test original data en 1980, con renovacion 2001, siendo que la fecha de la Ultima
revision del test en su adaptacion espafiola. Baremos actualizados 2014.

El Consejo General de la Psicologia (Espafa), sostiene que el BADyG/E2-r (2001) es una bateria de pruebas,
de aplicacion individual o colectiva, que permite evaluar seis aptitudes mentales diferenciales basicas y tres
aptitudes complementarias, en escolares de 3°y 4° de educacién primaria. A partir de las pruebas de ap-
titudes basicas se pueden obtener estimaciones de factores generales de segundo orden, concretamente
de razonamiento légico (RR), factor numérico (NN), factor verbal (VV) y factor visoespacial (EE), asi como
de un factor de inteligencia general (IG) de tercer orden. Por lo tanto, aborda la medicién de la inteligencia
desde un enfoque multidimensional jerdrquico. Adicionalmente, a partir de la puntuacién directa en IG, y
teniendo en cuenta la edad cronolégica del alumno, se puede obtener una puntuacion de cociente intelec-
tual (Cl). Finalmente, se ofrecen estimaciones de rapidez y eficacia. Es un test que ha sido muy utilizado, con
revisiones y actualizaciones de los baremos

Lafiabilidad de las puntuaciones se aborda desde la perspectiva de la consistencia interna (alfa de Cronbach)
y de las dos mitades (coeficiente de Spearman-Brown y de dos mitades de Guttman). Los resultados de los
analisis de fiabilidad son altos, ya que el alfa de Cronbach oscila entre .74 y .94, con valor promedio igual a
.85.También es posible obtener intervalos de confianza en torno a las puntuaciones en inteligencia general
(IG) y cociente intelectual (CI).

Ademas, desde dicho Consejo, se considera de la facilidad de administracién y correccidn, otro de los pun-
tos fuertes del BADyG/E2-r es que cuenta con baremos actualizados (2014) en muestras grandes de esco-
lares espafioles.

En Argentina, se ha realizado la validacion del BADyG-i, en nifios de 4 a 6 afhos. En la investigacion se co-
rrobora la fiabilidad del instrumento (0.905, en indice alfa de Cronbach) para medir inteligencia y obtener
el perfil intelectual del estudiante de ese rango etario (Irueste & Ferrandiz, 2016) lo que arrojé valores de
consistencia interna 6ptimos para la validacién de estas escalas.

Inventario de Cociente Emocional de Bar-On para jovenes EQ-i:YV. (Emotional Quotient- Youth Version;
Bar-On& Parker, 2000)

El test estd destinado a alumnos con edades comprendidas entre los 7 y los 18 afos. El cuestionario consta
de 60 afirmaciones en una escala tipo likert de 4 puntos (1 = nunca me pasa a 4 = siempre me pasa). El ob-
jetivo de la escala es evaluar los componentes que describen la IE propuestos en su modelo (intrapersonal,
interpersonal, adaptabilidad, manejo del estrés y estado de humor general).

Dichas escalas, estan subdivididas en 15 subescalas que nombramos a continuacién: 1) habilidad intra-
personal (autoconciencia emocional, asertividad, respeto personal, autoactualizacién, independencia); 2)
habilidad interpersonal (relaciones interpersonales, responsabilidad social, empatia); 3) adaptabilidad (re-
solucion de problemas, evaluacion de la realidad, flexibilidad); 4) manejo del estrés (tolerancia al estrés,
control de los impulsos); y 5) estado de animo general (alegria, optimismo). Ademas de evaluar estas 15
dimensiones el inventario ofrece cuatro indicadores de validez que miden el grado en el que los individuos
responden al azar o distorsionan sus respuestas. Estos cuatro indicadores se crearon para reducir el efecto
de deseabilidad social e incrementar la sequridad de los resultados obtenidos. Se entiende que el cuestio-
nario proporciona informacion acerca de las competencias emocionales y sociales, permitiendo trazar un
perfil social y afectivo (Bar-On, 1997; Bar-On & Parker, 2000).

Entonces, el objetivo se centra en estudiar los componentes que definen a la Inteligencia Emocional y el
procedimiento para evaluados. Dicho cuestionario fue adaptado al idioma espaiol por medio de la labor
del grupo de investigacién de altas habilidades de la Universidad de Murcia (2011) y en poblacién adoles-
cente espafola, el instrumento ha sido validado por Ferrando (2006), en dicho estudio los coeficientes de
consistencia interna de las escalas del instrumento oscilaron entre .69y .83.

ANALISIS DE DATOS

Para el analisis de datos cuantitativos se utilizé el paquete estadistico SPSS para Windows versién 20.0. Se
realizé un andlisis descriptivo, analizando medias, desviaciones tipicas y distribucion de las frecuencias. Se
analizé la asociacion entre ACl e IE en los niflos y nifias que participaron del estudio mediante un analisis de
Chi cuadrado. La estrategia metodoldgica que se adoptd responde a que, si bien ambas variables son con-
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tinuas, es a partir de un puntaje determinado que se considera que una persona cuenta con indicadores de
ambas variables. No se optoé por un analisis de correlacion de Pearson, ya que esto no hubiera respondido a
las caracteristicas propias de los instrumentos utilizados ni a la pregunta de investigacién. Para realizar esto
se dividieron ambas variables de interés de acuerdo a los siguientes puntos de corte:

ACI: puntuaciones superiores al percentil 70.
NO ACI: puntuaciones inferiores al percentil 70.
En cuanto a Inteligencia emocional:

IE Alta: puntuaciones superiores a 110.

IE Promedio: puntuaciones entre 90y 109.

IE baja: puntuaciones inferiores a 89.

Asi, se relacionaron las puntuaciones obtenidas de una variable con las puntuaciones obtenidas de la otra,
con los mismos participantes o casos. (Hernandez Sampieri, Ferndndez Collado y Baptista Lucio, 2006).

CONSIDERACIONES ETICAS

La investigacion se llevé a cabo de acuerdo a los principios y reglas de accién contenidos en el Cédigo de
Etica de Fe.PR.A. (2013), y aquellos establecidos en la Ley Nacional de Salud Mental, N° 26.657 (2010). Prin-
cipalmente, reconociendo a los participantes del estudio como sujetos portadores de derecho, haciendo
hincapié en asegurar el derecho a la proteccion de la salud mental de todas las personas.

En este sentido, el Codigo de Etica de Fe.PR.A. (2013) establece que resulta absolutamente esencial obtener
el consentimiento informado de los sujetos de investigacion o de sus representantes legales, con anteriori-
dad a la administracion del instrumento. Este principio pondera de manera fundamental la autonomia de
la persona.

De igual modo, la Ley Nacional de Salud Mental (2010) resalta la importancia de solicitar un “consentimien-
to fehaciente” definido como la declaracién de voluntad suficiente efectuada en este caso, por los represen-
tantes legales de los niflos y nifas. Es necesario que sea emitido luego de recibir por parte del equipo, infor-
macion clara, precisa y adecuada con el propdsito de favorecer una comprensién racional de la magnitud
de las decisiones tomadas. En este sentido, se explicitaron las condiciones y los alcances del procedimiento
propuesto, los beneficios posibles de la investigacion, la manera en la cual se efectuard la devolucion, asi
como también se detallaron el nimero de contacto con las responsables del proyecto.

Durante la realizacién de este trabajo, la identidad de todos los consultantes (tanto adultos como nifios/as)
se mantuvo en total reserva. Esto ultimo, corresponde al principio de respeto por los derechos y la digni-
dad de las personas que establece el Cédigo de Etica de Fe.PR.A., en donde se contempla el respeto por la
intimidad y privacidad de las personas, asi como su autonomia y bienestar.

A su vez, los resultados obtenidos por cada nifio o nifa se entregaron Unicamente a familiares en sobres
cerrados, manteniendo la confidencialidad de los datos. Las devoluciones se facilitaron a los responsables
legales de los nifos por intermedio de la institucion educativa. Este requisito, ligado al principio que refiere
al derecho a la privacidad de todo ser humano, favorece el resguardo de la subjetividad (Degiorgi, 2015),
como asi también la proteccion de la seguridad y la dignidad de los participantes de la muestra (Fe.PR.A,,
2013).

RESULTADOS

Se realizd un andlisis estadistico teniendo en cuenta tres aspectos basicos: medidas de tendencia central,
medidas de dispersion o variabilidad y distribucion de frecuencias tal como se muestran a continuacién.
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Tabla 1

Distribucion de frecuencias de acuerdo a la edad de la muestra

Frecuencia Porcentaje
Validos 8 43 434
9 56 56.6
Total 99 100.0

Del total de 99 casos evaluados, el 43,4% de los nifios y nifas tenia ocho afos y el 56,6% de los niflos y nifas
tenian nueve anos al momento de la toma.

Tabla 2
Distribucion de frecuencias de acuerdo al grado en el que asistié la muestra.
Frecuencia Porcentaje
Validos 3 43 434
4 56 56.6
Total 99 100,0

Del total de 99 casos evaluados, el 43,4% asiste al tercer grado de educacién primaria y el 56,6% asiste al
cuarto grado de educacion primaria.

20|
Tabla 3
Distribucidn de frecuencias en relacién al género de la muestra.
Frecuencia Porcentaje
Validos Femenino 55 55.6
Masculino 44 444
Total 99 100.0

Del total de 99 casos evaluados, el 55,6% pertenecen al género femenino y el 44,4% forman parte el género
masculino.

Tabla 4

Descriptivos de variables numéricas. Media, error tipico de la media y desviacion standard.

Media Lrro tipico Desvi. Tipica

Validos Edad 8.57 050 498
IG total 112,78 1,299 12,797

IG PG 23.06 2,724 25.552|
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Se observa que la media en torno a la edad es de 8,57 + 0,050, mientras que la desviacion tipica correspon-
de al valor de,498. En cuanto a la media en torno a la inteligencia emocional es de 112,78 + 1,229, mientras
que la desviacioén tipica corresponde al valor 12,797. Por su lado, la media en relacién a la Inteligencia
general obtenida de la Bateria de Aptitudes Generales y diferenciales es de 23,06 + 2,724, mientras que la
desviacion tipica es de 25,552.

Tabla 5

Distribucidn de frecuencia de la totalidad de casos evaluados. Casos con Altas Capacidades Intelectuales,
Talento Simple y Talento compuesto.

Frecuencia Porcentaje

Validos  NO ACI 46 46.5
ACI 20 20.2
Talento Sumple 6 6.1
Talento Multiple 16 16.2
Incompleto 11 11,1
Total 99 100.0

Del 100% de casos evaluados, los valores reflejan que 42,5% de los nifas y niflos evaluados presentan indi-
cadores de altas capacidades intelectuales (incluye: ACI; Talento simple; Talento Multiple) y el 46,5% de los
nifas y ninos evaluados, no cuenta con las caracteristicas necesarias para ser considerado dentro del rango
de las Altas Capacidades Intelectuales; el 6,1% de las nifias y nifios evaluados presentan Talento Simple; el
16,2% de las nifos y nifas evaluados presentan un Talento Multiple y por ultimo el 11% de los nifias y nifos
evaluados no culminé la bateria.

Tabla 6

Distribucidn de Frecuencias Cuestionario de Inteligencia Emocional Bar-On

Frecuencia Porcentaje
Validos IE BAJA 4 4.0
IE PROMEDIO 32 32.3
IE ALTA 61 61.6
Incompleto 2 2,2

Total 99 100.0

De un total de 99 casos evaluados en relacién a la Inteligencia emocional y a los valores esperados para la
edad, el 4% obtuvo puntuaciones bajas; el 32,3 % puntuaciones promedio; y por ultimo un 61, 6% ascien-
den a puntuaciones altas. Solo el 2% de la muestra no terminé la evaluacion.
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Tabla 7

Tabla de relacién de AC, talento simple y multiple, en relacion a la Inteligencia Emocional.

IE IE IE
BAJA PROMEDIO ALTA TOTAL
Validos ACI 0 8 12 20
Talento Simple 1 2 3 6
Talento Muiltiple 0 2 14 16
TOTAL 1 12 29 42

De la totalidad de la muestra, 42 casos presentaron indicadores de Altas Capacidades Intelectuales. De
ellos, 20 nifos y nifas obtuvieron indicadores sin alcanzar los pardmetros requeridos para ser incluidos
en las categorias de “talento simple” o “multiple”, los cuales, en relacion a las puntuaciones de Inteligencia
Emocional, 8 obtuvieron puntuaciones dentro del valor “promedio”y 12 se destacaron con puntuaciones
“altas”. A la vez, se identificaron 6 niflos y nifas con “Talentos Simples’, de los cuales 1 obtuvo puntuaciones
bajas, 2 obtuvieron puntuaciones promedio y 3 puntuaciones altas. Por ultimo, se identificaron 16 nifos y
nifas con “Talentos Multiples’, de los cuales 2 ascendieron a puntuaciones promedio y el resto, 14 nifos y
ninas, obtuvieron puntuaciones altas en relacién a la inteligencia emocional.

Tabla 8

Relacion existente entre Inteligencia Emocional y nifos-nifias con o sin Altas Capacidades Intelectuales.

IE IE IE Bar-On
BAJA PROMEDIO ALTA incompleto TOTAL
Validos ACI 1 12 29 0% 42
1.0% 12.1% 29,3% 42 4%
NO ACT 3 14 29 0% 46
3% 14.1% 29.3% 46.5%
BADvG E2 0 6 3 2 11
Incompleto 0% 6.1% 3.0% 2,0% 11.1%
TOTAL 4 32 61 2 99
4,0% 32.3% 61,6% 2,0% 100,0%

De la totalidad de la muestra, el 42,4% presenté indicadores de alta capacidad intelectual, quienes en el test
de Inteligencia Emocional obtuvieron puntuaciones “altas” (el 29,3%), “promedio” (el 12,1%) y “bajas” (sélo
el 1,0%). A la vez, del 46,5% que no ha presentado indicadores de altas capacidades intelectuales, se obtu-
vieron puntuaciones “altas” (el 29,3%), “promedio” (el 14,1%) y “bajas” (3,0%) en relacién a lo esperado para
nifos y nifas de su edad. Y finalmente, un 11,1% de la muestra, no finalizé la Bateria de Aptitudes Genera-
les y Diferenciales E2-r, pero si realiz6 el Cuestionario de Inteligencia Emocional obteniendo los siguientes
resultados: un 6,1% puntuaciones “promedio”; un 3,0% “alta”. Solo dos nifos de la muestra no terminaron la
evaluacién de Inteligencia emocional.
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Tabla 9
Prueba de Chi-Cuadrado

Valor Gyl Sig. Asintonica
(bilateral)
Chi-cuadrado de 974 2 614
Perason
Razon de 1,019 2 601
verosimilitudes
Asociacion lineal 681 1 409

por lineal
N de casos validos 88
(a.2 casillas (33,3%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia minima
esperada es de 1,91)

De acuerdo a los resultados obtenidos, no se encontré que las variables ACI e IE estén asociadas. Es decir,
no se encontré que las y los nifos con ACI tengan algun nivel determinado de IE.

DISCUSION

Luego de la presentacién de lo anteriormente expuesto y retomando el objetivo general de la presente
investigacion: “Conocer la relacion entre Altas Capacidades Intelectuales (ACI) e Inteligencia Emocional (IE)
en nifos y nifas de entre 8 y 10 afos de la Ciudad de Cérdoba, Argentina”, se puede decir que es preciso
ampliar las investigaciones acerca del constructo “Inteligencia Emocional” en relacién a la alta inteligencia,
ya que numerosos autores en diversas investigaciones acuerdan cierta correlacién entre ésta y las Altas
Capacidades Intelectuales, relacién que en la presente muestra no se ha hallado.

Este trabajo se llevo a cabo en el contexto de la Practica Supervisada en Investigacion (PSI) en el Servicio
de Neuropsicologia Infantil (SNPI) de la Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional de Cérdoba, que
tiene como objeto la deteccion temprana Altas Capacidades Intelectuales (ACI) en la infancia.

A partir de los ‘90, se inician los estudios con alumnos de altas habilidades (superdotados y talentos) y de
habilidades medias con el objetivo de precisar si la IE de aquéllos es diferente de la que manifiestan sus
companieros (Belmonte Lillor, 2013), motivo y objetivo que se vuelve a retomar en la presente investigacion.

Si bien los principales resultados de las distintas investigaciones citadas en apartados anteriores muestran
claras diferencias en el cociente emocional total que favorecen al alumnado con superdotacion y talento, a
partir de los resultados obtenidos en la presente investigacion, se puede evidenciar que los datos no mos-
traron diferencias estadisticamente significativas en la percepcion sobre la IE de alumnos/as que alcanza-
ron los niveles de indicadores ACl y aquellos que no, de la totalidad de la muestra estudiada, tal es asi que,
a diferencia de Schewean et al. (2006), entre la autopercepcién del alumnado no superdotado o talentoso'y
la autopercepcién de quienes presentaron indicadores de ACI no se encontraron diferencias significativas.

En general, los alumnos/as con superdotacidn y talento del presente estudio autoinformaron un buen ajus-
te emocional, buena capacidad de adaptabilidad y habilidades intra e interpersonales, asi como adecuadas
estrategias para manejar el estrés. Los datos recabados, entonces, no se muestran acordes con algunos
autores que mantienen la idea de que los alumnos con superdotacion tienen mas riesgo de presentar pro-
blemas con sus iguales (Fieldler, 1998; Morelock, 1992; Silverman, 1993).

Sin embargo, nuestros resultados coinciden con los hallados por autores que sugieren que los alumnos con
superdotacion y talento no presentan problemas socioemocionales (Bellamy, Gore, y Sturgis, 2005; Ferran-
do, Ferrdndiz, Prieto, Sdnchez, Herndndez, Serna y Lopez, 2007; Schewean, Saklofske, Widdifield-Konkin,
Parker y Kloosterman, 2006) en relacién a otros nifios de su misma edad sin talento o superdotacién.

Es preciso sefalar que no hemos encontrado estudios en los que se profundice en la Inteligencia Emocional
del superdotado y el talento en las edades de la Educacién Primaria, a excepcioén, del realizado por Sdnchez
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(2006), quien no hallé diferencias estadisticamente significativas utilizando un cuestionario de Inteligencia
Emocional autopercibida, en el que se valoraban las habilidades de autoconciencia, autocontrol, aprove-
chamiento emocional, habilidad social y empatia. Consideramos, por ello, necesario la realizacion de mas
estudios que permitan contrastar los resultados aqui obtenidos.

Ademas, si bien Hollingworth (1942) y diversos autores consideran que los nifios y nifias con una inteli-
gencia muy elevada son propensos a los problemas de ajuste social y emocional, aqui se observa que el
grupo con talento mantienen puntuaciones elevadas alcanzando un cociente emocional alto, pudiéndose
observar entonces lo planteado por Freeman (1983) quién no encontro diferencias en las puntuaciones de
desviacién emocional cuando comparé alumnos de alta habilidad con un grupo control.

Entonces, quizés, los ninos y ninas superdotados/as y talentosos/as tienen las mismas necesidades emocio-
nales que otros ninos/as y las mismas necesidades educativas de expresion y exploracion, pero la diferencia
reside en su intensidad (Freeman, 1979), tal como sostiene Sword (2005) cuando afirma que la complejidad
cognitiva de estos alumnos va de la mano de la complejidad emocional, siendo sus vivencias emocionales
mas complejas e intensas que las de sus compaferos/as.

Asi, tal como se evidencia desde el grupo de investigadores (Baer, 1991; Freeman, 1983), los nifios y nifas
superdotadas no tienen mayores problemas emocionales ni sociales que sus compaieros no superdota-
dos. En general, los detractores de este punto de vista creen que los alumnos/as superdotados son capaces
de comprenderse mejor a si mismos y a los otros debido a sus acentuadas capacidades intelectuales, y por
tanto lidiar mejor con el estrés, el conflicto y la asincronia en el desarrollo (Garland & Zigler, 1999).

Finalmente, si bien Roedell (1986) sostiene que, a mayor grado de superdotacién, mayor es la probabilidad
de que el alumno experimente problemas de ajuste, Grossberg & Cornell (1988) consideran que no es la
habilidad en si misma la responsable y que los nifios superdotados experimentan problemas de ajuste por
las mismas razones que otros nifos: por temas relacionados con la familia o la escuela.

La investigacion en este campo muestra que el concepto de IE ha adquirido una base sélida cientificay que
comienza a madurar como marco de estudio. Es asi que siguiendo a Cobb y Mayer (2000) “Los préximos
anos seguramente nos depararan interesantes hallazgos en el dmbito educativo que pondran ain mas de
relieve el papel potencial de la IE en las aulas y la necesidad de integrar en el curriculo el desarrollo de las
habilidades de IE".

Es importante incluir en los procesos de identificacidon herramientas que nos permitan estudiar la configu-
racion emocional de los alumnos con alta habilidad (superdotados y talentos) porque éstos, al igual que sus
companieros, aprenden mejor en ambientes donde se favorecen las emociones, se fomenta la motivaciény
se alienta la implicaciéon en la tarea.

CONCLUSIONES

De un total de 99 casos a los que se les administro la Bateria de Aptitudes Generales y Diferenciales BADyG
E2-r no se detectd superdotacion, no obstante, se identificd que el 42,5 % del total la muestra cuenta con
indicadores ACl; de ese 42,5% se desprende que el 6,1 % de los nifos y nifas presentaron talento simpley
16,2% de los nifos y nifias presentaron talento complejo. De estos resultados se desprende la importancia
de la deteccién temprana, necesaria para poner en marcha distintas estrategias atinentes a desarrollar de
manera integral las potencialidades de los nifios.

De la totalidad de la muestra a los que se les administré el Cuestionario de Inteligencia General Bar-On, se
encontraron los siguientes resultados: 32/99 casos con inteligencia emocional promedio para los nifos y
ninas de su edad; 61/99 casos con inteligencia emocional alta para los nifios y nifas de su edad; 4/99 casos
que obtuvieron puntuaciones bajas en relacion a lo esperado para nifos y nifias de su edad y 2/99 casos
los cuales no completaron la bateria. De acuerdo a los datos presentamos observamos que la Inteligencia
Emocional de alto nivel estd presente en un 61% de la totalidad de la muestra.

Cuando se correlacionaron los datos, se obtuvieron resultados sorprendentes, ya que se partié de una hipé-
tesis inicial en la que los niflos con altas capacidades intelectuales tuvieran una alta inteligencia emocional;
pero esto no fue asi, ya que hubo una gran variabilidad de resultados, dandole un lugar de relevancia a la
inteligencia emocional, sin que la misma tenga que aparecer sélo cuando las Altas Capacidades se hacen
presentes. Finalmente, a raiz de los datos obtenidos, se podrian generar nuevas estrategias y herramientas
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gue aborden el constructo de Inteligencia Emocional en la Infancia, con el objetivo de fomentar el maximo
desarrollo de la misma en edades tempranas
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RESUMO

Este trabalho aborda a tematica da aprendizagem ao longo da vida realizando uma analiseda Pedagogia do
“aprender a aprender”. Objetivamos compreender como o processo de aprendizagem, vinculada a l6gica
do “aprender a aprender’, estd sendo desenvolvido na escola publica brasileira como caminho para a (re)
producao do capital. Metodologicamente segue uma abordagem qualitativa do tipo bibliografica pautada
pela filosofia marxista, organizado em dois momentos para entendermos a légica do “aprender a aprender”
em sua atual versdo e sua materializacdo no contexto da escola publica via politicas e reformas educacio-
nais. Por fim, ponderamos que esse processo forma trabalhadores em nivel superficial e limitado de conhe-
cimento,tratados como instrumento para (re)produzir o capital.

Palavras-chave: Educacdo. Aprendizagem. Capitalismo.

ABSTRACT

This work deals with the theme of lifelong learning by analysing the Pedagogy of “learning to learn”. We aim
to understand how the learning, linked to the logic of “learning to learn’, is being used in the Brazilian public
school as a way of capital (re)production. Methodologically follows a qualitative approach of the biblio-
graphic type guided by Marxist philosophy, organized in two moments to understand the logic of “learning
to learn”in its current version and how it materializes in the context of public school through policies and
educational reforms. Finally, we consider that this process corroborates to train workers in a superficial and
limited level of knowledge, treated as an instrument to (re) produce capital.

Keywords: Education. Learning. Capitalism.
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INTRODUCAO

Iniciamos este trabalho realizando a exposicdo de algumas palavras do estupendo fil6sofo e escritor Mario
Sergio Cortella, que em sua bela obra “Ndo nascemos prontos! Provoca¢des Filosoficas’, nos alerta de algo
importantissimo para pensarmos e refletirmos nossa existéncia humana. O referido autor - caminhando no
terreno da filosofia - profere as seguintes palavras: “E fundamental ndo nascermos sabendo e nem prontos;
o ser que nasce sabendo nao terd novidades, sé reiteracdes.” e segue: “Nascer sabendo é uma limitacéo
porque obriga a apenas repetir e, nunca, a criar, inovar, refazer, modificar” (Cortella, 2015, p. 13).

Na concepcao do autor supracitado, o ser humano é uma espécie que nao nasce acabada/concluida, mas
esta em constante construcao, ou seja, “vai se fazendo” (idem, p. 14). E no movimento das mudancas histéri-
cas e sociais que o ser humano projeta sua constituicdo em sua forma mais evoluida/complexa, constroi-se
enquanto individuo inacabado/incompleto em um tempo-espaco que percorre toda sua trajetéria terrena.

Na mesma linha do raciocinio de Cortella, outro autor — também da éarea da filosofia e da histéria -, se-
guindo outra corrente epistemoldgica, elucida que “o homem néo se faz homem naturalmente; ele nao
nasce sabendo ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para saber pensar
e sentir; para saber querer, agir ou avaliar é preciso aprender, o que implica o trabalho educativo” (Saviani,
2013a, p. 7).

Os autores dialogam entre si na perspectiva de que o ser humano‘aprende’a‘ser’humano, sendo o trabalho
educativo uma categoria central para o processo de humanizacdo dos sujeitos. Saviani (2013a, p. 13) escla-
rece que o “trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens’, ou seja, o ser humano
se humaniza na capacidade de produzir e socializar entre seus pares o que é produzido no movimento
histérico, na relacdo entre os sujeitos e a natureza, na capacidade de produzir cultura e elaborar a natureza
humana.

Toda a producdo cultural e da natureza humana, que si imbricam com a natureza biofisica, constituem um
acervo de conhecimentos e saberes indispensaveis para a sobrevivéncia da espécie. Para que os humanos
sigam se reproduzindo, portanto, é fundamental que os saberes elaborados sejam transmitidos e socializa-
dos as geracdes sucessoras, como forma de conceder continuidade a histéria da humanidade.

Percebemos que na producéo da existéncia da humanidade, o‘aprender’ é essencial. E necessario aprender
e se apropriar da natureza humana que é gerada pelo conjunto dos homens e mulheres na intencdo de
sobreviver e continuar concebendo a espécie. Como forma de proporcionar a aprendizagem da natureza
humana/cultural - manifestacdo/movimento na qual o trabalho educativo se efetiva — a sociedade foi ela-
borando formas de socializacdo dos saberes, as quais foram sendo institucionalizadas e denominadas de
‘escola; sendo a forma dominante de educacao (Saviani, 2013a).

Com o avanc¢o da complexidade das sociedades no decorrer da histdria, as escolas foram se tornando cada
vez mais necessarias. Seus espacgos estavam servindo para transmitir hd um ndmero cada vez maior de
educandos o conhecimento produzido pela humanidade. Formas de transmissdo de conhecimento foram
sendo elaboradas para atingir os objetivos tracados para a educacao/escolarizacdo das novas geragoes.
Porém, com o desenvolvimento e mudancgas nas estruturas sociais, com a moderniza¢ao da sociedade em
sua estrutura capitalista, o processo de escolarizacdo foi percorrendo outros caminhos, assumindo outros
objetivos e interesses, onde acabou sendo usado como meio para (re)producdo da ordem social vigente
(Frigotto, 2010).

Utilizamos como ponto de partida esta breve contextualizacao sobre a producao da existéncia humana,
da educacao e do aprender - como determinante para reproducao e sobrevivéncia da espécie — paratra-
¢armos um caminho de compreensao do processo de desenvolvimento e aprendizagem humana como
instrumento para seguir com o modo de reproducao capitalista. A saber, objetivamos compreender como
o processo de aprendizagem — que percorre por toda a vida dos sujeitos -, vinculada a légica do “aprender
a aprender’, esta sendo utilizada na escola publica brasileira como caminho para a (re)producao do capital.

Para tanto, tracamos um caminho metodolégico de investigacao bibliogréfica a luz da abordagem filo-
séfica marxista, pautada pelo Materialismo Histérico — Dialético, pois para a producdo de conhecimento,
nesta vertente tedrica, consideramos a historicidade dos processos sociais e dos conceitos, bem como as
condic¢des socioecondmicas de producdo e as contradi¢des que emergem das préticas sociais. Por fim, com
o método dialético analisamos a realidade de forma dinamica e totalizante (Gil, 2008).

RSEUS, Montevideo, 7 (7): 27-36, ene./dic., 2019



APRENDIZAGEM AO LONGO DA VIDA: O “APRENDER A APRENDER” NA (RE)PRODUCAO DO CAPITAL
ANALYSIS OF THE RELATIONSHIP BETWEEN THE HIGH INTELLECTUAL CAPACITIES AND THE EMOTIONAL INTELLIGENCE

Organizamos nosso trabalho em dois momentos. Primeiro elucidamos a pedagogia do “aprender a apren-
der” na estrutura capitalista e na légica neoliberal. E, segundo, apresentamos as politicas educacionais e
como estas formam o conhecimento e a escola publica para (re)producdo do capital. Nosso trabalho pau-
ta-se pela perspectiva da aprendizagem ao longo da vida, realizando uma andlise de cunho tedrico da pe-
dagogia do “aprender a aprender” e seu uso no processo de socializacao dos saberes no interior da escola
publica como forma de dar prosseguimento a ordem social estabelecida pelo capital.

“APRENDER A APRENDER” PARA (RE)PRODUZIR O CAPITAL

Neste item, nos debrucaremos em elucidar como a Pedagogia do “aprender a aprender” esta se manifes-
tando no ambiente escolar brasileiro, consolidando um modelo de formacéao basica que segue a légica do
modo de produgao capitalista, em sua conjuntura neoliberal, sendo utilizado como instrumento para (re)
producdo do capital e mantenedor do statusquo da sociedade.

Para tracarmos um movimento da aparéncia a esséncia do fenémeno, compreendendo-o em sua totali-
dade, torna-se necessario percorrermos um caminho histérico e dialético. Para compreendermos como a
pedagogia do “aprender a aprender” se manifesta atualmente nas escolas publicas brasileiras, precisamos
rememorar o caminho de constituicao histérica que este modelo pedagdgico percorreu até apresentar-se
em sua forma mais complexa e atual.

Como ponto de partida, datamos o final do século XIX. Este periodo se constitui por rigorosas criticas ao,
até entao, inadequado modelo de Escola Tradicional. Acreditando na credibilidade da escola e em sua pri-
mordial funcdo de equalizacdo social, surge a pedagogia nova. Nesta nova perspectiva educacional, havia
uma preocupacao com o ‘rejeitado; ou seja, aqueles sujeitos que eram desajustados e inadaptados ao mo-
delo educacional anterior. A educacdo, portanto, resolveria o problema da marginalidade, isto é, daqueles
que estavam a margem da sociedade e da educacgao/escolarizacdo, na medida em que cumprissem a fun-
¢ao de ajustar e adaptar os individuos a sociedade, num aspecto de aceitacdo das diferencas e respeito a
individualidade especifica de cada um (Saviani, 2012).

A dimenséo pedagdgica estava direcionada para o “aprender a aprender” e a escola publica passou a ser
referenciada de Escola Nova. Este novo modelo educacional configurou-se da seguinte forma:

[...] a organizagdo escolar teria de passar por uma reformulagao. Assim, em lugar de classes confiadas a professo-
res que dominavam as grandes areas do conhecimento, revelando-se capazes de colocar os alunos em contato
com os grandes textos que eram tomados como modelos a serem imitados e progressivamente assimilados
pelos alunos, a escola deveria agrupar os alunos segundo areas de interesse decorrente de sua atividade livre.
O professor agiria como um estimulador e orientador da aprendizagem cuja iniciativa principal caberia aos
préprios alunos. Tal aprendizagem seria uma decorréncia espontanea do ambiente estimulante e da relagcao
viva que se estabeleceria entre os alunos e entre estes e o professor. [...]. Em suma, a feicdo das escolas mudaria
seu aspecto sombrio, disciplinado, silencioso e de paredes opacas, assumindo um ar alegre, movimentado,
barulhento e multicolorido. (Idem, p. 9)

Este modelo de escola proporcionava aos educandos certa autonomia pedagdgica, descentralizando o
processo de ensino-aprendizagem atribuido ao professor. Entretanto, em virtude das despesas geradas
pelas demandas educacionais e pelo rebaixamento do nivel de ensino - devido a despreocupagdo com o
ensino por parte dos professores, fruto de uma ma interpretacao dos principios pedagdgicos — o modelo
educacional da Escola Nova e da pedagogia do “aprender a aprender” nao alterou o panorama do sistema
escolar, agravando o cenério da marginalidade.

Embora o modelo educacional supracitado nao tenha se efetivado naquele momento histérico-social®, sua
fundamentacao conceitual requer algumas observagdes. Ao entendermos o processo de aprendizagem ao
longo da vida, ponderamos que a necessidade de aprender e apropriar a cultura humana perpassa por toda
existéncia dos sujeitos. A pedagogia do “aprender a aprender’, que teve inicio no Brasil hd pouco mais de
um século, corrobora para preparar os educandos a encaminhar e projetar seu processo de aprendizagem
posterior ao ambiente escolar, por todo o percurso de vida.

8 Posteriormente ao modelo da Escola Nova, outras formas de pensar e planejar a educacgao e a escola vieram a se manifes-
tar até se inserir uma nova verséo do “aprender a aprender”. Ver sobre em Saviani (2012, 2013).
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Neste sentido, Souza (2017, p. 77) evidencia que a educacao ao longo da vida resulta em um “[...] desen-
volvimento ou formacgao da competéncia, da capacidade de aprender a aprender, uma vez que o mundo
muda rapidamente e os conhecimentos também”. Para o referido autor, as mudancas sociais demandam
um processo de adequacao dos individuos que, para tal, necessitam desenvolver em si uma capacidade de
compreender a realidade para apreendé-la.

A pedagogia do “aprender a aprender” contribui para que os sujeitos iniciem seu processo de aprender a
apropriar-se do mundo da cultura no ambiente escolar e, a posteriori, sigam este processo ao término da
escolarizacao.

A concluséo é que a educacao ndo é um processo que se da apenas no ambiente escolar e durante o percurso
escolar do sujeito, ela deve ocorrer ao longo de toda a vida do individuo, cabendo a escola a fungao de preparar
o aluno para que ele possa aprender ao longo de toda sua vida, de toda sua passagem por este lado do mistério.
(idem, ibidem)

Apos caracterizarmos e situarmos, de modo amplo, a pedagogia do “aprender a aprender” em sua versao
da Escola Nova, o que nos convém é entendermos como esta se manifesta atualmente, considerando o
movimento histérico das mudancas sdcias, politicas, econémicas que estabeleceram mudangas no sistema
educacional a partir de politicas educacionais neoliberais. Encaminhamo-nos para o campo do neo-esco-
lanovismo, compreendendo as novas roupagens do “aprender a aprender” para adequar os sujeitos as de-
mandas do capital.

Encaminhamos nossa trajetéria histérica pelo final do século XX, mais precisamente nos anos 1990, pe-
riodo em que assume como chefe de governo brasileiro Fernando Henrique Cardoso, representando um
governo de centro-direita que priorizava as ordens da mundializacdo do capital para construir seu projeto
hegemonico. A reforma na estrutura do Estado brasileiro projetada por Fernando Henrique esteve balizada
pela doutrina dos mecanismos internacionais, em especifico pelo Consenso de Washington, que propiciou
uma suscetibilidade do Brasil as ordens do mercado internacional (Frigotto, 2005).

No periodo supracitado, estava se consolidando no Brasil uma afluéncia neoliberal provinda do interior
das reunides de Washington e que estava iniciando sua manifestacdo nos demais paises da América Latina.
Esta ideologia neoliberal, no entendimento de Apple (2005), proferiu ataques diretos aos servicos publicos
a partir de uma reestruturacao institucional que assegurava que o Estado deveria curvar-se aos interesses
de negécios, tornando os servicos e bens publicos — em especial a educacdo — mercadorias.

Nesse movimento de mudancas, uma série de reformas para os paises da América Latina foram sendo esta-
belecidas. Saviani (2013b) elucida estas reformas como um:

[...] programa de rigoroso equilibrio fiscal a ser conseguido por meio de reformas administrativas, trabalhista
e previdencidrias tendo como vetor um corte profundo nos gastos publicos. Em segundo lugar, impunha-se
uma rigida politica monetdria visando a estabilizacdo. Em terceiro lugar, a desregulacdo dos mercados tanto
financeiro como do trabalho, privatizacdo radical e abertura comercial. Essas politicas que inicialmente tiveram
de ser, de algum modo, impostas pelas agéncias internacionais de financiamento mediante as chamadas condi-
cionalidades, em seguida perdem o carater de imposicao, pois sdo assumidas pelas préprias elites econdmicas
e politicas dos paises latino-americanos. (Saviani, 2013b, p 428)

Atualmente no Brasil, no ambito das reformas de Estado nos campos trabalhista, previdéncia, da terceiriza-
¢do, educacional’ (reformas do Ensino Médio e Base Nacional Comum Curricular), algumas estdo em curso
de votacdo e/ou até aprovadas pelo congresso nacional. Isso indica que as reformas impostas ao Estado
brasileiro nos mandatos de Fernando Henrique estao sendo pautas consistentes de nossos representantes
politicos para atender as ordens da iniciativa privada e do capital internacional para manter a hegemonia
do neoliberalismo.

A nova reestruturacao socio-econémica, que minimizou o papel do Estado para possibilitar a mobilidade
do mercado, centrou énfase ao privado, ao particular e ao sujeito. Em virtude disto, o processo educativo
passou a receber novas interferéncias, acarretando uma transferéncia de responsabilidades na busca pelo
conhecimento fundamental para os postos de trabalho. A saber, as responsabilidades pelo processo educa-
tivo que estavam atribuidas ao Estado passaram a ser incumbéncia de cada individuo (idem).

9 Abordado no préoximo item.
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Outro elemento relevante que corroborou a priori para consolidar esta reestruturacdo social e as mudancas
no cenario educacional foram as mudanc¢as no mundo do trabalho. A expansdo do modo de producdo
toyotista, projetou um perfil de sujeito-trabalhador autébnomo e flexivel para se inserir num mercado de
trabalho vulneravel e suscetivel a drasticas mudancas. Deste modo, os parametros educacionais assumiram
pretensdes produtivistas e empresariais, ressignificando os sentidos do “aprender a aprender” (Frigotto,
2005).

As mudancas no mundo do trabalho e os avancos na complexidade da sociedade, caracterizadas pela di-
namica e instabilidade de relagdes de producao, estabeleceram uma pedagogia do “aprender a aprender”
preocupada com as incertezas da (re)producdo do capital (Laval, 2004). O novo sentido do “aprender a
aprender” do neo-escolanovismo — que em sua concepcdo geral é aprender a estudar, aprender a buscar
conhecimentos —“[...] liga-se a necessidade de constante atualizacdo exigida pela necessidade de ampliar
a esfera da empregabilidade [...]” (Saviani, 2013b, p. 431). Em outras palavras, o processo de escolarizacdo
pretende capacitar o educando para aprender por toda vida, porém nao caracteriza um processo de apren-
dizagem na dimensao de atualizacdo de saberes (considerando a provisoriedade do conhecimento). Pelo
contrario, é um aprendizado de algo novo a cada momento de mudanca e instabilidade sécio-econémica
(idem).

Percebemos que as caracteristicas que distinguem o “aprender a aprender” da Escola Nova em relacao ao
escolanovismo, é que a primeira versao realizava um processo educativo pautado pelos interesses dos su-
jeitos que possuiam e cumpriam uma determinada funcdo em beneficio do todo. Entretanto, na segunda
versao, hd uma preocupacao em produzir um processo educativo que se enquadra aos ditames do capital
na intencao de (re)produzi-lo e fomentar as ordens do mercado, produzindo um perfil de sujeito-trabalha-
dor suscetivel a flexibilizacao e adaptacao, pautando uma formacéo escolar limitada e superficial.

Esta forma de pensar e organizar a educacgao, que constituiu a nova versao do “aprender a aprender”, es-
teve balizado pelo Relatério Jacques Delors, sistematizado na década de 1990 e publicado em 1996 num
documento da UNESCO. A pretensao do relatério foi elucidar linhas orientadoras para a educacdo mundial
no século XXI, materializando a concepc¢éo de “educacdo ao longo da vida” (Delors, 2010, p. 12). As novas
formas de conceber a educacéo, segundo o relatério, se inseriram no contexto brasileiro em 1998 compon-
do as bases tedricas para elaborar as politicas educacionais expostas por meio dos Parametros Curriculares
Nacionais (Saviani, 2013b, p. 433).

Estas politicas educacionais foram se consolidando no cendrio escolar brasileiro na forma de caminhos para
concretizar as metas e interesses do capital a partir da formagao de capital humano para o mercado. Tais leis
se expandiram no decorrer dos anos e se expressam atualmente em outras reformas. Vejamos na sequencia
qual é a (nova) conjuntura destas politicas educacionais expressadas pela Reforma do Ensino Médio no
Estado do Rio Grande do Sul.

“APRENDER A APRENDER” PARA QUE? AS REFORMAS EDUCACIONAIS
EM QUESTAO!

Ao mesmo momento em que foi aprovada a Lei 9.394/96, foi realizado um estudo sob a autorizacdo da
UNESCO com o titulo “Educagao: um tesouro a descobrir’, também visto como “Relatério Jacques Delors”.
O livro teve sua publicacdo feita no Brasil no ano de 1998 - mesmo ano de publicacdo dos Parametros Cur-
riculares Nacionais (PCN’s/1997)para o ensino fundamental e um ano antes da publicacdo dos PCN's para
o ensino médio. Apresentado a época pelo ministro da Educacao, Paulo Renato afirmou estar convicto da
contribuicao do Relatério “para o processo em que de modo especial, se empenha o Ministério da Educa-
¢ao, qual seja, o de repensar a educacao brasileira” (Delors, 2001, p. 10).

O relatério, entado, implementou numa das primordiais aprecia¢desaconstrucao dos PCN’s da educacao ba-
sica brasileira. Umdos principios que estao no relatério e que tangenciam os PCN’s, podemos destacar os
intitulados pilares da educacao, que sao eles, aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a conviver
e aprender a ser. Em detrimento a filiacdo tedrica, o lema dos PCN’s para a reforma da educacao basica
brasileira ficou famoso como aprender a aprender. Slogan esse que faz alusdo diretamente, de acordo com
Saviani (2007), ao eixo das ideias pedagdgicas da escola nova. Podemos justificar essa relacao

[...] deslocando o eixo do processo educativo do aspecto légico para o psicolégico; dos conteldos para os
métodos; do professor para o aluno; do esforco para o interesse; da disciplina para a espontaneidade, configu-
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rou-se uma teoria pedagogica em que o mais importante ndo é ensinar e nem mesmo aprender algo, isto é,
assimilar determinados conhecimentos. O mais importante é aprender a aprender, isto é, aprender a estudar, a
buscar conhecimentos, a lidar com situagdes novas. E o papel do professor deixa de ser o daquele que ensina
para ser o de auxiliar o aluno em seu préprio processo de aprendizagem(...] (Saviani, 2007, p. 429).

Acredito na pertinéncia da pergunta, entdo, aprender a aprender para qué? Possivelmente a resposta nos
apontaria a ideia de que no atual processo do acumulo do capital, importaria mais ao aluno gerar compe-
téncias para, a cada dia se preciso fosse aprender novas situacdes que Ihe permitiriam se manter interliga-
do ao processo produtivo que se deve exercer no capital. Esquivar-se dessa situacdo nao é servico facil nem
mesmo a quem dela tem compreensao. De tal modo, que na atualidade, é preciso reconhecer a ascendén-
cia do neopragmatismo, que, ndo bastasse serprética pedagdgica decorrente em muitas instituicdes de
ensino que formam para o mercado de trabalho, passa a modelar legalmente e fundamentar a reforma do
ensino médio pela finalidade de desenvolver nos alunos, competéncias e habilidades que lhes permitam
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adequar com flexibilidade a novas condicdes de ocupa-
¢ao ou melhoramentos posteriores, conforme a necessidade do processo produtivo. A relacdo entre o lema
aprender a aprender e pedagogia das competéncias é sintetizada da seguinte maneira por Saviani:

a “pedagogia das competéncias” apresenta-se como outra face da “pedagogia do aprender a aprender’, cujo
objetivo é dotar os individuos de comportamentos flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condi¢des de uma
sociedade em que as préprias necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas. Sua satisfacao deixou de ser
um compromisso coletivo, ficando sob a responsabilidade dos préprios sujeitos, que segundo a raiz etimolégi-
ca dessa palavra, se encontram subjugados a “méo invisivel do mercado” (Saviani, 2007, p. 435).

A atual reforma do Ensino Médio expressa na Lei 13.415 de 16.2.2017 promoveu altera¢des radicais na pro-
posta da Lei de Diretrizes e Bases (LDB/96).ALei 13.415, decorrente de uma Medida Proviséria (MP746/2016),
criticada ja a partir da sua origem autoritdria, a qual teve inimeras manifestacdes contrarias a sua imple-
mentacao, havendo ocupacgdes de escolas publicas do pais todo durante o ano de 2016, por parte dos
alunos que ali se encontravam matriculados. Manifestacdes que foram dirigidas tanto a forma quanto ao
conteudo da politica educacional proposto pela reforma.

A apresentacao da reforma por meio da medida proviséria sugere, aos que pouco acompanham as dis-
cussdes em torno da educacgdo nacional, que se pautou através de acao intempestiva do entao governo
vigente. Também vale ressaltar que a MP 746 que instituiu, em um primeiro momento, a reforma do ensino
médio constituiu-se na segunda medida de impacto adotada pelo entdao governo em exercicio. A primeira,
provem da Proposta de Emenda Constitucional (PEC) 241, que posteriormente veio a ser o Projeto de Lei
(PL) 55/2016 €, por fim na PEC 95, por consequéncia da qual foi instituido o Novo Regime Fiscal que estabe-
leceu restricOes severas as despesas primarias do nosso pais por vinte anos, a partir do na de 2017.

Nos referidos documentos da reforma do ensino médio ha muitas citacées em volta do trabalho e da cida-
dania como cernes imprescindiveis ao trabalho pedagogico.Contudo, apreciando tanto uso da polissemia
quanto o uso de palavras historicamente situadas, Ramos (2007) nos adverte acerca do sentido das mesmas
na reforma. Podemos expressar o trabalho com uma gama de sentidos, porem ele é problematizado pela
autora a partir de dois polos: trabalho como contexto social versus trabalho como principio educativo;
trabalho como mediacéo versus trabalho como fim; trabalho como préxis produtiva versus trabalho como
praxis humana. O trabalho, sequndo a autora, aparece na reforma como contexto social, predominante-
mente. Como um fim a que todo o processo deve se submeter e, portanto, como praxis produtiva.

A critica nao pode ser refutada porque a atitude em considerar o trabalho como principio educativo como
mediacdo e praxis humana, implicaria numa reforma no minimo contra-hegemonica, isto €, implicaria em
uma concepcao de homem omnilateral, de educacdo emancipadora e de uma sociedade socialista. Desse
modo, quando o trabalho aparece como principio, é educativo apenas pela ética do capital, isto é, como
trabalho assalariado, e ndo como acao por meio da qual o homem transforma a natureza e se relaciona
com os outros homens para a producao de sua préopria existéncia, portanto, como categoria ontolégica da
praxis humana. A concepcao de trabalho submetido aos interesses da acumulacao capitalista também nos
indica a concepcao de cidadania presente nos documentos da reforma do ensino médio.

Diante da instabilidade contemporanea, a cidadania nao é resgatada como valor universal, mas como a cidada-
nia possivel, conquistada de acordo com o alcance dos préprios projetos individuais e segundo os valores que

RSEUS, Montevideo, 7 (7): 27-36, ene./dic., 2019



APRENDIZAGEM AO LONGO DA VIDA: O “APRENDER A APRENDER” NA (RE)PRODUCAO DO CAPITAL
ANALYSIS OF THE RELATIONSHIP BETWEEN THE HIGH INTELLECTUAL CAPACITIES AND THE EMOTIONAL INTELLIGENCE

permitam uma sociabilidade pacifica e adequada aos padrées produtivos e culturais contemporaneos (Ramos,
2007, p. 140).

A partir deste contexto, podemos também elencar as mudancas circunstanciais que a reforma do ensino
médio traz em detrimento a Lei de Diretrizes e Bases (LDB/96), mudancas essas que alteram totalmente as

concepcodes acerca de pontos que pareciam estar fechados, como podemos ver no quadro a seqguir:

Principais Pontos Alterados pela Lei n® 13.415/17

E pertinente relacionar os principais pontos da Ler n® 9.394, de 20 de dezembro de

1996 que serdo alterados pela Lei n® 13.415 de 16/02/2017.
Quadro 1 — O que muda na LDB

Pontos

Antes

Depois

Carga Hordria

A LDB prevé que, nos trés anos do ensino
médiey, 05 alunos tenham no mimimo Z00
horas de aula, e que cada ano tenha pelo
menos 200 dias letivos.

A Lei n® 13415717 do governo federal amplia
"progressivamente” a carga hordria para 1 400
horas, sem especificar um nimero minimo de
dias letivos por ano nem wum prazo para a
ampliagio.

() ensino de artes e de educacio fisica era
obrigatino na educacio basica, incluindo no

A parur de agora, a decisio de incluir artes,
educacdo fisica, fillosofia e Sociologia nas

iEcnico ou superior "em drea pedagogica ou
afim".

EE:“'L"][].“M\ ensing  médio, Desde 2008, aulas de | aulaz do enzino médio dependerd do que serd
hrigathrias | J° i i " i i
filosofia e socwologia  também  eram | estpulado pela Base Nacional Comum
obrigatdras nos wes anos. Currcular.
A led i previa a possibilidade de as escolas | A formacio técnica e profissional passa a ter
Ensing iniegrarem 0 ensino  fécnico e | peso semelhante 45 quairo dreas .dn
Técnico profissionalizante  ao  ensino  médioc em u-::un]:.eq:n.nenm. A :11ud,a1rn;a_ Tﬂmh-Et!!.It‘IL‘]ul a
diversos modelos. possibilidade de “expenéncia pritica de
trabalho no setor produtivoe™ ao aluno.
As escolas eram obrigadas oferecer, a partir | O inglés passa a ser a lingua estrangeira
Lingua do sexto ano, aula de pelo menos uma | obrigatbra em iodas as escolas. As escolas
Estrangeira | lingua estramgeira, mas tinham a liberdade | podem oferecer uma segunda lingua, que deve
de escolher qual lingua. ger, preferencialmente, o espanbol.
A lei exigia que os professores fossem | Fica permitido que as redes de ensino e
. | rabalhadores de educacdio com diploma | escolas contratem “profissionais de notdrio
Professores

saber” para dar aulas "afins a sua formagio”.

Vestibulares

As umiversidades sdo livres para definir que
conieddos que exigem das provas para
selecionar os  calouwros, levando em
consideracio o impacto da exigéncia no
ensing médio.

A let determina gue o Conteddo dos
Vestibulares seja apenas "as Competéncias, as
habilidades e as expectativas de aprendizagem
das dreas de Conhecimento defimdas na
BNCC",

Fonte: André, V. apud Rodrigues (2016).

Algumas das mudancas previstas pela Lein° 13.415/17 foram logo causando desconforto, ndo apenas entre
os profissionais e estudiosos da area da Educacdo, como ao mesmo tempo, entre os proprios estudantes,
o carro chefe dos afetados pelas alteragdes provenientes da reforma do ensino médio. Para os opositores
da reforma, constam problemas em inumeros pontos da Lei, entretanto, sdo duas as principais polémicas:
a parte que trata das disciplinas obrigatérias e também a parte que trata do notério saber. (Fajardo, 2017,
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texto digital). No que se trata a respeito as disciplinas que sao obrigatérias, ndo havia uma legislacao que
concluisse claramente quais eram as matérias que deveriam obrigatoriamente estar compostasno curriculo
escolar. A LDB mencionava em diferentes partes de seu texto as disciplinas de Portugués, Matematica, Ar-
tes, Educacdo Fisica, Filosofia e Sociologia como obrigatdrias nos trés anos do ensino médio.

A polémica se apresentou quando a MP n° 746 colocou como obrigatérias apenas as disciplinas de Portu-
gués e Matematica, o que ndo agradou nem um pouco varios envolvidos com Educacéo, especialmente
professores e estudantes. Entretanto, o texto final da Lei n° 13.415/17:

[...] reinclui como disciplinas obrigatérias Artes e Educacao Fisica, que tinham sido excluidas pelo texto original
da MP. Entre as linguas estrangeiras, o Espanhol ndo serd mais obrigatério, ao contrario do Inglés, que continua
obrigatorio a partir do 6° ano do ensino fundamental. Ja as disciplinas de Filosofia e Sociologia, que tinham
sido excluidas pelo Poder Executivo, passarao a ser obrigatdrias apenas na BNCC, assim como Educacao Fisica
e Artes (Sancionada, 2017, texto digital).

Em outro ponto, o da questdo do notorio saber, referente ao Art. 6° da Lei n° 13.415/17, que altera o Art.
61 da Lei n®9.394/96. A priori, o texto da MP n° 746 trazia a imediata redacao: “IV - profissionais com noto-
rio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino para ministrar contetidos de areas afins a sua
formacdo para atender o disposto no inciso V do caput do art. 36". Conforme os especialistas, essa redacao
permitia “que profissionais sem licenciatura possam lecionar disciplinas técnicas profissionalizantes” (EM-
PREGO, 2017, texto digital).

CONSIDERACOES FINAIS

Ponderamos, em virtude do exposto acima, que nao ha neutralidade dentro da producao do conhecimen-
to, dado que envolve a influéncia mutua entre o material dos homens e a atividade da consciéncia que se
determina a partir da motivacao do sujeito em afinidade a presenca histérica do objeto. Em decorréncia, a
analise da relacdo entre asuperestrutura e a base econémica é essencial para a compreensdo do estilo de
producdo e sua articulacdo com as formas de consciéncia social.

A partir disso ndo é possivel considerar que os problemas da formacao humana pela via escolar possam ser
efetivamente resolvidos apenas por alteracdes nas politicas educativas no que se faz referéncia ao curricu-
lo, aos métodos, a formacao, pois a educacao traz limites, considerando especialmente o papel que muitas
vezes desempenhamos como mera reproducéo social. E necessario, entdo, entendé-la, também, como érea
de contrassensos e, portanto, como campo de possibilidades de modificacdo, pelo menos no campo cul-
tural (em sentido amplo).

Nessa definicdo é necessario que o estudo das politicas educacionais analise o papel da ideologia, enten-
dida como forma especifica de consciéncia social, materialmente ancorada e sustentada, e ndo de forma
distorcida da realidade. Assim sendo, sua abrangéncia efetiva depende da apreensao da légica global de
um determinado sistema de producao, pois essa tende a implicar nas politicas educacionais para que va de
encontro com a reproducdo do sistema que o permeia.Com isso podemos ver que ndo basta apenas a de-
fesa da perspectiva de educacdo democratica e participativa com vistas a formacao cidada (emancipacao
politica), como propde a contrarreforma do Ensino Médio. Ha necessidade de uma educacgao que propo-
nha, além disso, a emancipacao humana.

Por fim, ponderamos que o processo de aprendizagem e apropriacdo da cultura que compde os saberes
escolares, abordados a partir da atual versao da Pedagogia do “aprender a aprender” e manifestado pelas
politicas e reformas educacionais, seguindo as mudancas sécio-econdmicas neoliberais, corrobora para
formar sujeitos-trabalhadores em nivel superficial e limitado de conhecimento, tratados como instrumen-
to para (re)produzir o capital. Retomando o exposto da introducdo, ndo nascemos prontos, mas também
dispomos do direito de uma educacdo que nos humanize de forma critica e emancipada, para desvelarmos
os fendmenos e contradi¢des da realidade e ndo para servirmos deobjeto para o capital financeiro, mas de
sujeitos construtores de nossa existéncia.
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RESUMO

Este trabalho é oriundo de um recorte tedrico de duas pesquisas concluidas, sendo uma de Mestrado e
outra de Doutorado, ambas na area da Educacao Especial, inseridas na tematica das Altas Habilidades/
Superdotacédo (AH/SD). Na primeira o foco foi investigar as representacdes de um jovem Identificado com
AH/SD acerca da identidade resiliente, na segunda pesquisa o enfoque foi dado ao estudo e validacao de
um Instrumento direcionado a Identificacdo das AH/SD em idosos. Dessa forma, o objetivo principal neste
trabalho foi apresentar brevemente os encaminhamentos metodolégicos de cada uma das duas pesquisas
no intuito de compartilhar posteriormente producdes tedricas tendo como objeto a conceituacdo das AH/
SD bem como problematizacdes tangentes a adolescéncia e a velhice, nos idosos. Acredita-se, portanto,
que os estudos dialogam entre si e defende-se a necessidade de mais pesquisas, sobretudo, comparadas
entre os sujeitos com AH/SD ao longo de suas fases de vida.

Palavras-chave: Altas Habilidades/Superdotacao. Trajetéria. Jovem. Idoso.

ABSTRACT

This work comes from a theoretical cut of two concluded researches, one of which was a Master’s and the
other was a Ph.D. investigation, both in the area of Special Education, inserted in the subject of High Abili-
ties / Giftedness (HA / G). In the first one, the focus was to investigate the representations of a young person
identified with HA / G on the resilient identity, in the second research the focus was given to the study and
validation of an Instrument directed to the Identification of HA/ G in the elderly. Thus, the main objective of
this work was to briefly present the methodological guidelines of each of the two kinds of research in order
to later share theoretical productions with the object of conceptualization of HA / G as well as problema-
tizations tangent to adolescence and old age in the elderly. It is believed, therefore, that the studies are in

10 Doutora e Mestre em Educacéo - Linha de Educacéo Especial — pela Universidade Federal de Santa Maria. Professora do
Departamento de Desportos Individuais da UFSM. Rio Grande do Sul/ Brasil. E-mail: Icostadacosta@hotmail.com.

11 Mestre em Educacao - Linha de Educacgao Especial — pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Especialista em
Psicopedagogia Clinica e Institucional pela Universidade Franciscana (UFN). Especializanda em Cinema pela UFN. Graduada
em Pedagogia Licenciatura Plena pela UFSM. Rio Grande do Sul/ Brasil. E-mail: priscilafonsecabulhdes@gmail.com
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dialogue with each other and the need for more research, above all, is compared between the subjects with
HA / G throughout their life stages.

Keywords: High Abilities / Giftedness, Trajectory, Young. Old man.

INTRODUCAO

O estudo cientifico sobre as Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD) justifica-se por duas principais razoes.
Uma devido a crescente, porém ainda insuficiente quantidade de pesquisas, especialmente no Brasil, acer-
ca desta importante tematica. Destaca-se, portanto, uma desproporcdo entre a demanda real por conhe-
cimentos na drea, necessarios a pratica docente para o atendimento aos estudantes com AH/SD, e a escas-
sa quantidade de subsidios tedricos encontrados na literatura académico- cientifica. Ademais, a segunda
razao, justifica-se pela conquista Legal que reconhece o estudante com AH/SD como sujeito da Educacao
Especial por conta de suas especificidades e de seu alto potencial.

Em consonancia ao reconhecimento das Necessidades Educativas Especiais do estudante com AH/SD, a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) apresenta que
os estudantes com AH/SD, em qualquer nivel ou modalidade de ensino, demostram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotri-
cidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento com a aprendizagem e realizacdo de
tarefas em areas de seu interesse.

Contudo, segundo Mettrau e Reis (2007) apenas identificar os estudantes com AH/SD nao é o bastante,
tendo em vista que seu reconhecimento implica, sobretudo, em propiciar a estes um atendimento que
respeite suas necessidades e que atendam adequadamente as suas demandas educacionais especificas.

Para tanto, a fim de identificar e atender as necessidades especiais do estudante com AH/SD, de forma
mais efetiva, se faz necessario uma melhor compreensao dos aspectos que permeiam a construcdo de sua
identidade. Evidentemente, ndo ha como generalizar e afirmar a existéncia de uma identidade comum a
todos os sujeitos com AH/SD, uma vez que os todos os individuos sao Unicos e as identidades plurais. Desse
modo, cabe considerar que as identidades se constituem sob as mais variadas circunstancias, contextos e
influéncias.

No entanto, algumas caracteristicas e/ou fatores comuns as pessoas com Altas Habilidades Superdotacgao
(PAH/SD), podem ser apontados, reconhecendo-os como sujeitos com AH/SD a medida que estudos pre-
existentes observam particularidades similares entre estas pessoas, chamando-os de “indicadores de AH/
SD”". Cabe ressaltar, que a Identidade é mutavel até o final da vida, assim como algumas caracteristicas das
PAH/SD podem variar ao longo da vida e da trajetéria individual de cada um, outras permaneceréo preser-
vadas da infancia até velhice.

Pérez (2008, p. 124), ao se referir ao publico adulto como um todo em seus estudos, elenca caracteristicas
como:

A) A consciéncia de si mesmo e de suas diferencas;

B) Sensibilidade aos problemas sociais e aos sentimentos dos outros;
C) Busca de solugdes proprias para os problemas e a criatividade;

D) Capacidade desenvolvida de analise, avaliacdo e julgamento;

E) Independéncia de pensamento e a producao ideativa, concentracdo prolongada numa atividade
de interesse;

F) Desgosto pela rotina e o gosto pelo desafio;

G) Habilidade em areas especificas;

H) Interesse por assuntos e temas complexos, ideias novas e por vdrias atividades;
[) Precocidade na leitura e a leitura voraz;

J) Lideranca;

K) Memoria desenvolvida;
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L) Pensamento abstrato; rapidez e facilidade de aprendizagem; relacionamento de informacdes e as-
sociacoes entre ideias e conhecimentos;

M) Vocabulério avancado, rico e extenso em relacdo aos seus pares,

N) Persisténcia perante dificuldades inesperadas e tendéncia ao perfeccionismo;

)
0) Senso de humor desenvolvido;

P) Tendéncia ao isolamento; a predilecao por trabalhar sozinho e por associar-se a pessoas mais ve-
Ihas.

O conhecimento acerca dessas caracteristicas é importante uma vez que podem facilitar a visualizacao de
AH/SD, possibilitando estabelecer relagbes com os comportamentos das pessoas com AH/SD. Salientando
que o objetivo da identificacdo das AH/SD vai ao encontro do respeito a sua identidade, no ambito familiar,
escolar e social, perpassando pelo direito a uma educacdo condizente com suas demandas e especificida-
des, prerrogativa da Inclusao.

Nesse sentido, este artigo tem o intuito de apresentar um breve recorte teérico de duas pesquisas desen-
volvidas, uma no ambito do Doutorado e outra no do Mestrado, pelas presentes autoras, na Universidade
Federal de Santa Maria, sob a orientacdo da Professora Soraia Napoledo Freitas. Enquanto a primeira autora
abordou em sua Tese a Identificacdo de estudantes Idosos na Universidade Federal de Santa Maria e a va-
lidacdo de um instrumento de Identificacdo das AH/SD para este publico, a segunda autora deste trabalho
focou sua pesquisa de Dissertacdo na Investigacdo acerca da Identidade de um jovem, previamente identi-
ficado com AH/SD e as representacdes deste adolescente acerca da identidade resiliente.

Desse modo, o presente artigo tem como objetivos principais compartilhar algumas escolhas metodol6-
gicas elegidas pelas autoras em seus respectivos trabalhos de pesquisa, a fim de situar o leitor acerca de
suas posturas teérico-metodoldgicas as quais culminaram nos respectivos resultados de tese e dissertacao
(BULHOES, 2016; COSTA, 2016). Além do exposto, pretende-se apresentar uma discusséo tedrica acerca de
aspectos relevantes da fase da adolescéncia bem como da fase da velhice, nos idosos, ambos embasados
pela perspectiva psicanalitica. Entretanto, acredita-se que se faz pertinente também discorrer sobre os as-
pectos que tangem a tematica deste artigo e das supracitadas pesquisas, definindo conceitos e definicoes
tedricas sobre as Altas Habilidades/ Superdotacao.

A fim de iniciar a proposta supracitada, atendendo ao primeiro objetivo deste artigo ora mencionado, ex-
pdem-se que a pesquisa com o participante jovem almejou investigar a tematica das Altas Habilidades/
Superdotacdo' (AH/SD) utilizando como subsidios metodoldgicos a Fotografia e a experienciacdo do Cine-
ma, com seus recursos de imagem e de suas narrativas audiovisuais, respectivamente. Esta investigacao de
mestrado teve como foco de estudo a Histéria de Vida de um estudante jovem, previamente identificado
com AH/SD, e sua representacdo acerca da identidade resiliente.

O projeto de pesquisa que originou a dissertacao intitulada“O Cinema e a Histéria de Vida: Representagdes
de um Estudante com Altas Habilidades/Superdotacdo acerca da Identidade Resiliente” teve como obje-
tivos especificos: conhecer a histéria de vida do estudante com AH/SD e as suas (re) significacées no que
concerne ao seu processo de construcao de identidade; compreender como o estudante, participante da
pesquisa, percebe as AH/SD no seu processo de construcdo de identidade; investigar como o estudante
com AH/SD percebe as (im) possibilidades de seu processo de construgao de identidade no que tange a
resiliéncia, bem como quais sdo suas representacdes quanto aos aspectos que permeiam e/ou possibilitam
o constructo da identidade resiliente.

Neste estudo, portanto, foi proposto a utilizacdo de algumas obras filmicas para suscitar e tensionar as
percepcdes que o sujeito da pesquisa possuia sobre si mesmo. O objetivo nao se fundamentou na ideia de
que o cinema simplesmente cria/ inventa uma nocao de entendimento da tematica de pesquisa, mas sim,
de que ele, em alguma medida, acaba por lancar um outro olhar sobre o conceito — para além de reiterar
enunciagOes, eventualmente, ja conhecidas na cultura.

12 Escolheu-se, empregar neste estudo, o termo “Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) *, sempre que o texto designar a
crenca das pesquisadoras. A escolha pauta-se na intencao de se estar em consonancia com a terminologia adotada pela Poli-
tica Nacional de Educacdo Especial, na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (2008) e com os estudos que o GEPSP, grupo no qual
as pesquisadoras se inserem, tem se proposto a realizar.
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Nesse sentido, é verdadeiro dizer que é por meio das narrativas que as pessoas rememoram as experién-
cias, transferindo o que é do campo do individual para o campo do espaco compartilhado, construindo
assim o que se chama de social. Dessa forma, o ato de contar histérias se da de modo independente das
teorias educacionais ou de competéncias linguisticas (JOVCHELOVITCH e BAUER, 2013).

O narrador sempre inicia seus relatos apontando as circunstancias relatadas relacionadas a ele, ou seja,
atribui sentidos a histéria conforme a experiéncia da histéria para si mesmo. Preferindo, entao dar ao fato
narrado um carater biografico.

Nessa perspectiva, quando o sujeito se depara com as realidades expostas por meio das narrativas audiovi-
suais permite-se que ele produza uma ideia de si mesmo e (re) signifique sua propria realidade, sua prépria
verdade. Ou seja, o cinema pode propiciar um “atravessamento” de sensacdes, emocgdes, lembrancgas e de-
sejos que dizem a respeito do sujeito, de sua identidade os quais podem ser expressados pela linguagem.

Apos a experienciacdo das sessdes filmicas fez-se o uso de Topicos Guia para operacionalizar a coleta das
informacoes, por meio da técnica da Entrevista Narrativa. As EN foram gravadas, por um discreto aparelho
de gravacao de audio, com a devida permissdo do participante da pesquisa. Conforme “recomendacéo”
de Jovchelovitch e Bauer (2013) as gravagoes iniciais foram transcritas fielmente.

A partir da transcricao de todas as narrativas foi utilizado como método de analise a Analise de Contetdo,
proposta por Bardin (2011). As categorias foram elencadas a posteriori, ou seja, durante o transcurso da
investigagao.

Por sua vez, na pesquisa de Doutorado o objetivo principal do estudo foi identificar as Altas Habilidades/
Superdotacdo em académicos idosos inseridos na educacao superior da UFSM. Os objetivos especificos
foram: discutir os indicadores de Altas Habilidades/Superdotacéo relacionados aos académicos idosos; de-
senvolver um instrumento que possibilite a identificacdo das Altas Habiliadades/Superdotacdo em pessoas
idosas; identificar os académicos idosos na educacao superior da Universidade Federal de Santa Maria.

A tese defendida é a de que os idosos com Altas Habilidades/Superdotacdo necessitam ser identificados e
reconhecidos como portadores de indicadores e caracteristicas especificas para que, assim, possam rece-
ber um atendimento académico condizente com suas necessidades.

A opcao metodoldgica esta pautada em um estudo de caso qualitativo, tendo como referencial a aborda-
gem do estudo de caso. Chizzotti (1998, p. 79) explicita que a proposta da abordagem qualitativa:

[...] parte do fundamento de que hd uma relagdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependén-
cia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito.
O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-
observador é parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um
significado.

Foram aplicadas entrevistas semiestruturadas, pois, de acordo com Triviios (2008, p. 146), esta, “a0 mesmo
tempo que valoriza a presenca do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o infor-
mante alcance a liberdade e espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacao”.

Dando segmento as etapas metodoldgicas de investigacao, foi realizado contato com os académicos ido-
sos inseridos na UFSM e solicitado que preenchessem uma ficha com suas informacdes pessoais e respon-
dessem a uma entrevista semiestruturada e um questiondrio, a fim de viabilizar a identificacdo e o reconhe-
cimento dos idosos com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD).

Em sintese, os instrumentos que fizeram parte do estudo foram a Ficha de Informacbes Pessoais (FIP) e o
Questionario para Identificacao de Indicadores de Altas Habilidades/Superdotacao em Adultos (QIIAHS-
DA), formulado por Pérez (2008), revisto em 2009 e alterado em 2011, sendo finalmente disponibilizado
em Pérez e Freitas (2012). O referido questionario passou por adaptacoes e alteragdes para a estruturacao
do Questionario para Identificacdo de Indicadores de Altas Habilidades/Superdotacao em Idosos (COSTA,
2016), o qual foi validado para posterior aplicacao, por meio de testagem, para que finalmente fosse pos-
sivel sua utilizagao.
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APORTES TEORICOS NAS PESQUISAS COM JOVEM E IDOSOS COM
ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO: DEFININDO CONCEITOS

A Teoria dos Trés Anéis, proposta pelo psicélogo estadunidense Joseph Renzulli, pode ser representada
pela intersecao de trés anéis que se articulam entre si. Estes anéis correspondem a um grupo de tracos
basicos humanos, os quais correspondem, a saber: habilidade acima da média, comprometimento com a
tarefa, e criatividade (RENZULLI, 2004).

Renzulli (2004) afirma que alunos que possuem pelo menos uma habilidade acima da média, em compa-
racdo a sua faixa etaria e nivel em que se encontra, e que demonstram um alto nivel de energia e envolvi-
mento com a atividade e tarefas de seu interesse, desenvolvendo-a de forma criativa, sao as pessoas que
possivelmente exibirdo comportamentos de superdotacao’.

Cabe destacar que o comportamento superdotado observado apenas na intersecdo dos anéis, conforme a
figura supracitada, depende de outros fatores tais como, os de personalidade e de ordem ambiental. Ren-
zulli (2004) considera, portanto, as influéncias do meio social de suma importancia para que os componen-
tes dos anéis possam ser desenvolvidos e assim, consequentemente, o sujeito possa ser melhor observado
e identificado como superdotado. Esta identificacdo, por sua vez, teria o intuito do contexto prover meios
para o seu desenvolvimento pleno.

Freitas e Pérez (2010) destacam que, a habilidade acima da média pode ser identificada somente tendo em
vista as questdes do contexto no qual a crianca se insere, o qual seria referencial para a verificacdo desta.

A habilidade acima da média pode ser detectada tendo como referéncia um grupo homogéneo de pessoas
(por exemplo, os alunos de uma mesma turma escolar), da mesma faixa etaria e aproximadamente da mesma
origem socioecondmica (ja que as oportunidades de expressao das AH/SD estao estreitamente vinculadas ao
contexto) (FREITAS, PEREZ, 2010, p. 16).

Conforme a teoria dos trés anéis os sujeitos que sao capazes de apresentar a interseccao destes tracos e
aplica-los a qualquer drea do conhecimento, dominio e realizagdo humana, sao considerados sujeitos com
AH/SD, necessitando, portanto, de atendimento educacional especifico que venham a atender suas de-
mandas educacionais especiais.

Conforme Renzulli (2004, 2014) o entendimento da inteligéncia pautado na perspectiva tradicional e psi-
cométrica representa um entrave para a compreensao das AH/SD, pois para ele a superdotacdo pode ser
dividida em duas amplas categorias. Segundo o autor, muitas habilidades nao podem ser mensuradas pe-
los conhecidos testes de Ql e, portanto, excluiriam muitos individuos que possuem, inegavelmente, habili-
dades superiores, mas areas que tais testes nao aferem.

Nesse sentido, apresenta-se que Renzulli (2004, 2014) compreende tanto para a identificacdo quanto para
o desenvolvimento de comportamentos superdotados duas categorias, por ele denominadas de “superdo-
tacdo escolar” (ou académica) e “superdotacao criativo-produtiva”. Para o autor a primeira categoria, corres-
pondente a superdotacdo académica, é

[...] o tipo mais facilmente mensurado pelos testes padronizados de capacidade e, desta forma, o tipo mais con-
venientemente utilizado para selecionar alunos para os programas especiais. As competéncias que os jovens
apresentam nos testes de capacidade cognitiva sao exatamente os tipos de capacidades mais valorizados nas
situagdes de aprendizagem escolar tradicional, que focalizam as habilidades analiticas em lugar das habilidades
criativas ou préticas. As pesquisas tém mostrado uma elevada correlagdo entre a superdotacdo académica e a
probabilidade de obter notas altas na escola. Elas tém mostrado que a aprendizagem escolar (lesson learning)
superior e os testes permanecem estéveis no decorrer do tempo. Estes resultados deveriam levar a algumas
conclusdes muito dbvias sobre a superdotagao académica: ela existe em graus variados; pode ser facilmente
identificada através de técnicas padronizadas e informais de identificagao [...] (RENZULLI, 2004, p.82).

13 O autor ndo utiliza a terminologia Altas Habilidades/Superdotacéo, por isso optou-se por manter o termo utilizado pelo
autor, uma vez que (neste caso) estd se discutindo a partir da perspectiva de Renzulli.
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Assim, uma vez que fossem identificadas tais caracteristicas e constatados os comportamentos superdota-
dos™ nos estudantes, os educadores deveriam despender o maximo de investimento na adequada modifi-
cacao de programas curriculares aos estudantes com AH/SD, a fim de melhor atender as suas necessidades
especiais.

FRAMES DO ADOLESCER: O TEMPO DA ADOLESCENCIA E SUA
IMPORTANCIA NA FORMACAO IDENTITARIA DO SUJEITO

O tempo, constituidos por intervalos, e como dito aqui metaforicamente (pela linguagem cinematografica)
como os frames, sdo capazes de compor e inventar diferentes fases da vida de um individuo.

No Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei 8.069, de 1990, considera crianca a pessoa até
12 anos de idade incompletos e define a adolescéncia como a faixa etaria de 12 a 18 anos de idade (arti-
go 2°), e, em casos excepcionais e quando disposto na lei, o estatuto é aplicavel até os 21 anos de idade
(artigos 121 e 142). O adolescente pode ter o voto opcional como eleitor e cidadao a partir dos 16 anos. O
conceito de menor fica subentendido para os menores de 18 anos.

A adolescéncia é marcada pela transicdo no desenvolvimento entre a infancia e a vida adulta que impoe
grandes mudancas fisicas, cognitivas e psicossociais. Contudo, mais do que meramente uma fase de tran-
sicdo a adolescéncia tem sido compreendida na sua especificidade e importancia, ou seja, a adolescéncia é
uma etapa crucial no desenvolvimento do individuo.

Conforme esclarece Becker (1986), a adolescéncia conforme suas mudancas no nivel fisico e corporal é
marcada por caracteristicas universais, com algumas importantes variacdes, excepcionalmente. Porém, no
nivel psicoldgico e das relagdes do individuo com o ambiente, poder-se-ia afirmar que os padrdes de com-
portamento sdo muito varidveis dependendo de cada cultura, de cada grupo social e de cada individuo.

Algumas caracteristicas comuns dos sujeitos adolescentes poderiam ser mencionadas, dessa forma infere-
se que os adolescentes se distinguem em suas especificidades, pois “nesta fase da vida, é fundamental a
tarefa de firmar-se como individuo, ou seja, encontrar uma identidade que o diferencie dos demais” (COS-
TA, 2006, p.110).

De acordo com Calligaris (2000, p.15-16), a tentativa de definir um adolescente (do género feminino e do
masculino) perpassa pela reflexdo de que

[...] hd um sujeito capaz, instruido e treinado por mil caminhos — pela escola, pelos pais, pela midia — para ado-
tar os ideais da comunidade. Ele se torna um adolescente quando, apesar de seu corpo e seu espirito estarem
prontos para a competicdo, ndo é reconhecido como adulto. Aprende que por volta de mais dez anos, ficara
sob tutela dos adultos, preparando-se para o sexo, 0 amor e o trabalho, sem produzir, ganhar ou amar; ou entao
produzindo, ganhando e amando, s6 que marginalmente.

Assim, a adolescéncia é entendida como um tempo de suspensao, suspensdo entre a chegada a maturacao
dos corpos e a autorizacao de realizar os valores sociais mais basicos.

A adolescéncia é uma fase, no minimo inquieta, ndo seria para menos uma vez que a imposicao da moraté-
ria supracitada, imposta pelos adultos, cria um “desconforto” nos adolescentes “recém-chegados”.

Encorajar os jovens a se tornarem individuos independentes é uma prerrogativa importante na educacao
moderna, pois em nossa cultura o sujeito é considerado adulto quando este é capaz de tornar-se auto-
nomo, independente e responsavel. Contudo, apesar da maturacdo dos corpos, na adolescéncia, a dita
autonomia tdo almejada e idealizada por todos na sociedade é reprimida e postergada para mais tarde
(CALLIGARIS, 2000).

Considerando que “o negativismo, sobretudo com os pais, e o constante impulso por maior independéncia
sdo tragos da adolescéncia inicial” (BEE, 2003, p.514), é comum haver uma ruptura com dinamica de relacao
que antes fora estabelecida com as pessoas do convivio do adolescente. As novas relagdes que se estabe-

14 Sera utilizada a expressdo “comportamentos superdotados” sempre que as AH/SD estiver sendo referida pela perspectiva
de Renzulli, uma vez que este autor faz uso desta expressao para representar as AH/SD nos/dos sujeitos.
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lecem, por vezes, sdo marcadas por “descompassos’, angustia e certa rebeldia por parte dos adolescentes,
bem como por frustracao, impaciéncia e ansiedade por parte dos pais e/ou professores.

Nesse sentido, concorda-se com Dolto (1990, p.18) quando ela afirma que a adolescéncia

[...] é uma fase de mutacéo. Ela é tdo fundamental para o adolescente quanto sdo para o recém-nascido o nas-
cimento e os primeiros quinze dias de vida. O nascimento é uma mutagao que possibilita a passagem do feto a
crianca de peito e sua adaptacao ao ar e a digestao. O adolescente, este, passa por uma mudanca a respeito da
qual ndo consegue falar e, para os adultos, ele é objeto de questionamento que, conforme os pais, é carregado
de ansiedade ou cheio de indulgéncia.

No entanto, considera-se que a arte, a pesquisa e aprofundamento em areas de interesse deste sujeito, bem
como o esporte e/ou vivéncias sociais significativas entre os pares podem contribuir, produtivamente, para
a canalizagao da energia criativa destes sujeitos adolescentes. Do mesmo modo, o didlogo, o respeito mu-
tuo e a construcao de regras coletivas claras podem facilitar a convivio e fortalecer a qualidade da dinamica
familiar e relacdo professor/aluno.

S&o muitas as mudangas que caracterizam a sociedade contemporanea, as transformac¢des ocorrem em rit-
mo acelerado, e muitas vezes, para os pais elas sdo “sentidas” de forma particular e diferente do sujeito ado-
lescente. Compreender os efeitos da tecnologia e das novas formas de interacdo social, por exemplo, pode
se configurar como um desafio imensurdvel para as geragdes mais experientes. Atualmente os adolescen-
tes entram em contato direto com uma gama de informagdes extraordindrias, principalmente em termos
quantitativos, as quais antigamente ndo seria possivel, na época, para os “adultos de hoje” acessarem.

Ao contextualizar o universo das imagens a época que vivemos e a geracdo atual de adolescentes, que
compdem nossa sociedade, podemos citar Flusser (2008, p.15), quando afirma que:

Somos testemunhas, colaboradores e vitimas de uma revolugdo cultural cujo ambito apenas adivinhamos. Um
dos sintomas dessa revolucdo é a emergéncia das imagens técnicas em nosso torno. Fotografias, filmes, ima-
gens de TV, de video e dos terminais de computador assumem o papel de portadores de informacao outrora
desempenhados por textos lineares. Ndo mais vivenciamos, conhecemos e valorizamos o mundo gracas a li-
nhas escritas, mas agora gracas a superficies imaginadas.

Nesse sentido, cabe pensar de que forma que a adolescéncia ou adolescéncias de hoje estao se constituin-
do, de que modo os jovens operam na sociedade e com quais recursos. Ou melhor, quais seriam os sentidos
que eles atribuem aos recursos, especialmente tecnoldgicos, de que dispéem e que usos fazem destes?

Ao se articular as problematizag¢des retromencionadas com as caracteristicas comuns observadas nos ado-
lescentes com AH/SD, tais como a criticidade, a conviccdes de opinides, questionamento a autoridade, o
perfeccionismo e a propensao ao aprendizado individual, solitério, torna-se ainda mais necessaria a discus-
sdo acerca dos novos modos de vida da contemporaneidade.

Nesse sentido, ndo ha como néo considerar que a tecnologia e o acesso rapido a informacao e outras for-
mas de comunicacao podem se configurar como um modo de buscar o conhecimento muito mais atraente
do que a aprendizagem escolar, sobretudo, se estd estiver pautada no modelo tradicional, por uma peda-
gogia diretiva.

Contudo, o adolescente pode experimentar um conflito importante em relacdo ao que ele quer e ao que os
outros (pais, professores, colegas, etc) esperam dele.

Diante deste dilema que pode fazer parte, em graus e niveis diferentes nos distintos adolescentes, Costa
(2006), embasada em Novaes, expde que

A adolescéncia é, pois, um periodo que, além de muitas mudancas, impde inimeros desafios a serem enfren-
tados. Um deles, certamente, é aprender a lidar com os préprios desejos e também com o desejo do outro [...].
Quando estao presentes caracteristicas de altas habilidades, a marca da diferenca esta mais evidenciada, o que
pode exigir desse adolescente maior investimento emocional para fazer frente as expectativas de seu meio.
Bom suporte afetivo, compreenséo, oportunidades sao instrumentos essenciais para definir o grau de ajuste
psiquico e emocional que o individuo atingira na interagdo com seu contexto social (COSTA, 2006, p.115).

Portanto, é imprescindivel que haja uma relacdo de confianca e respeito entre os adolescentes e suas figu-
ras de autoridade, especialmente no caso dos adolescentes com AH/SD. E necessario que tanto os adultos
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estejam abertos a dialogar, a ampliarem suas perspectivas quanto é necessario que os adolescentes expe-
rimentem a empatia, a tolerancia e a compreensdo das limitacées dos mais velhos. Almeja-se, a partir da
construcdo de um vinculo saudavel e com a relacdo dialdgica, que a fase da adolescéncia seja vivenciada
com o maximo de experiéncias produtivas, direcionando os potenciais para a producao de situacdes enri-
quecedoras e transformadoras em prol do bem comum.

O SERIDOSO: UM RIO INTERMITENTE, PERENE OU EFEMERO?

No transcurso do trabalho de pesquisa, pretendeu-se abordar o sujeito idoso dando enfoque a suas capa-
cidades, fossem elas de ordem da cognicao ou da emocdo. Nesse sentido, a tese se propds a compreender
esta fase especifica da vida humana e ressaltar, sempre que necessario ou relevante, as potencialidades e/
ou habilidades do sujeito idoso sem se deter nas, possiveis e/ou eventuais, fragilidades desse sujeito em
decorréncia da sua condicao de idoso.

Contudo, cabe também apresentar um outro viés dessa importante fase da vida, que muitos alcancam e
vivenciam em seu ciclo vital. Portanto, pretende-se, neste momento, problematizar as questdes relativas
as perdas, que sao tanto de ordem organica quanto psicossocial, pelas quais passam os sujeitos idosos ao
longo de suas vidas. Salienta-se que se optou por desenvolver, oportunamente, neste capitulo, apenas as
questdes de ordem psicossocial, utilizando para tanto, um enfoque psicanalitico para a compreensao do
fendmeno.

Segundo D’Andrea (2001), o termo velhice, no seu sentido mais amplo, refere-se ao periodo que se inicia na
década dos cinquenta anos de idade, apds o individuo ter atingido e vivenciado uma gama de realizacoes
pessoais, que denominamos de maturidade. Contudo, o autor alerta para o fato de que a velhice €, antes
de tudo, um conceito controvertido e complexo. Assim, se considerarmos a velhice como um conjunto de
ocorréncias que representam um declinio global das funcées fisicas, intelectuais e emocionais, ela tende a
ocorrer apds os 70 anos, pois, em geral, apenas uma pessoa acima dessa idade possui as caracteristicas que
a podem definir globalmente como velha. Entre essas caracteristicas, é possivel citar:

O aspecto apergaminhado da pele, a atrofia muscular difusa, a fragilidade 6ssea, a canicie, o desgaste e a queda
dos dentes, a atrofia geral dos tecidos e dos 6rgéos, as alteragcdes da memoria, a limitagdo dos interesses intelec-
tuais, a equanimidade, os sentimentos de saciedade dos impulsos etc. Sucede que a velhice ndo corresponde
apenas a estes acontecimentos psicofisicos, mas envolve um complexo processo de decadéncia funcional que
na realidade se inicia muito antes da pessoa ter qualquer nocdo de que esta envelhecendo (D’ANDREA, 2001,
p. 143).

A nocdo de velhice esta intimamente ligada a de tempo, relacdo que aponta, segundo o imaginario social,
muitas vezes, para um sujeito que nao investe no presente nem projeta o futuro. E justamente essa negacédo
de futuro que coloca o sujeito idoso em confronto com a morte, implicando numa decadéncia psicossocial.

Cabe destacar que, na sociedade ocidental hodierna, o conceito cultural do jovem em relacado ao idoso esta
baseado numa relacdo de justaposicao, ou seja, o que é considerado velho e decadente esta posicionado,
imaginariamente, em uma relacdo secundaria em comparacgdo ao que é jovem. Esse estado secundario se
torna evidente quando o individuo perde seu papel central de referéncia, deixando de representar um lu-
gar socialmente estabelecido a partir das relacdes de seu meio, isto é, deixando de ser procurado por seus
conselhos. Essa perda ocorre de diferentes formas, dependendo, muitas vezes, da natureza do trabalho e
dos valores desenvolvidos pelo sujeito em seu meio social.

Em consonancia ao supracitado, D’Andrea (2001) discorre acerca das possiveis causas — conscientes ou
inconscientes — do comportamento preconceituoso e segregatério adotado, comumente, pelos jovens em
relacdo aos mais velhos. A esse respeito, o autor afirma que as relagdes interpessoais entre pessoas mais
jovens e as de idade avancada tém vérias implicagdes psicodinamicas, entre as quais se pode destacar duas:

1) Os jovens que consideram os velhos ndo podendo néo ter mais lugar numa sociedade de evolucédo rapida e
intensa estdo negando as contribuicdes que estes mesmos velhos deram a esta mesma sociedade em tempo
nao muito remoto e o cabedal de experiéncias que adquiriram e com o qual podem ainda contribuir para o
progresso. Esta negacao leva os primeiros a evitarem os segundos e ao temor de identificarem-se com eles. Esta
distancia afetiva entre as geragdes, assim como a pequena co-participacao das experiéncias dos mais velhos,
provoca nos mais jovens uma ansiedade de realizarem muitas coisas para as quais s6 teriam condi¢ées com
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mais idade. Nao percebem que sua rejeicdo pela experiéncia dos mais idosos ja os esta predispondo, por identi-
ficacdo, a uma posicao de desconfianca em relagdo as geragdes futuras reforcando inconscientemente sua fobia
a velhice. 2) Por outro lado, os jovens observando velhos, antes produtivos, e que agora, pelo declinio fisico e
mental, ja ndo realizam tanto mas, ao contrdrio, necessitam de cuidados, ndo aceitam sua posicao cada vez mais
dependente e desejam que eles se mantenham no mesmo nivel de auto-suficiéncia dos anos anteriores. Esta
atitude dos mais jovens é também uma defesa contra a percepc¢ao antecipada do que lhes podera suceder na
velhice (D’ANDREA, 2001, p. 144-145).

Nesta Stica de pesquisa sobre o idoso, podemos perceber o envelhecimento como um processo complexo
e ambiguo, de forma que os individuos véo lidando com perdas fisicas, sociais e psicolégicas e vao adqui-
rindo, ao longo de suas vidas, experiéncias que nao se conquistam senado vivendo este processo. Assim, ndo
s6 o sujeito idoso, mas todos os sujeitos sociedade contemporanea passam a ser concebidos essencialmen-
te como histéricos; isto é, as dimensdes do tempo e da temporalidade passam a ocupar um lugar essencial.
Além disso, o sujeito passa a ser representado mais do que como apenas um ser histérico, mas também
como agente crucial da sua prépria historia.

Os diferentes tipos de rios que temos na geografia da Terra e suas partes constituintes podem ser analoga-
mente relacionados a temporalidade a que o ser humano esta inscrito. No que se refere aos rios, os do tipo
perene sdo aqueles que correm durante todo o ano; os do tipo efémero sao aqueles que existem somente
quando fortes chuvas acontecem, que sao as chamadas torrentes; e os rios intermitentes (ou temporarios)
sdo aqueles cujos leitos secam ou congelam durante algum periodo do ano.

Acredita-se que o ser idoso pode caracterizar-se, simbolicamente, como qualquer um dos trés tipos de
rios existentes, pois a identificacdo com um tipo ou outro ird depender de inumeros fatores, entre eles, os
fatores externos, como os ambientais, e os internos, como os de personalidade. Os recursos internos para
lidar com as circunstancias da vida, bem como a resiliéncia, irdo depender especificamente de cada sujeito.

Nesse sentido, entendendo a existéncia — e caracteristica — da dgua dos rios como sendo a forca da energia
vital de cada sujeito idoso, pode-se inferir que essa energia de vida persiste e vigora mais intensamente em
alguns sujeitos do que em outros. Algumas pessoas canalizam seus desejos de modo produtivo e buscam
realizar-se plenamente, apesar das adversidades, ao longo de sua vida, ao passo que outras pessoas esmo-
recem com maior facilidade e diminuem sua forca motriz psiquica com o passar dos tempos, especialmente
quando as perdas decorrentes da idade comecam a se fazer presentes.

O processo de envelhecimento, portanto, exige uma reorganizagdo interna e externa, de modo que o su-
jeito se adapte a sua nova condicdo e promova estratégias capazes de superar as suas fragilidades e poten-
cializar as suas possibilidades enquanto sujeito desejante. Contudo, ocorre, muitas vezes, uma desisténcia
ou uma diminuicdo na vontade de planejar e, consequentemente, de atingir novas metas na sua vida. Essa
situacao se da em decorréncia de possivel depressdao ou, entao, ao contrario, ocasiona o surgimento do
transtorno depressivo.

Assim, o fator emocional é fundamental para a sua adaptacdo ao processo de envelhecimento, pois os
fatores psicoldgicos interferem no envelhecimento e se caracterizam, muitas vezes, como solidao, aflicdo,
dependéncia e medo. A soliddo leva os idosos a ter pouco contato com as pessoas; a aflicdo ou angustia
da perda de parentes proximos ou de amigos, seja por morte, seja por mudancas de local e/ou por perdas
de 6rgaos em decorréncia de doencas, afeta significativamente a qualidade de vida dos idosos. Também a
dependéncia fisica ou psicossocial afeta a saude dos idosos, levando a doencas, isolamento e mesmo falta
de companhia para desenvolver atividades basicas como alimentar-se, realizar a higiene pessoal, caminhar,
etc.

D’Andrea (2001), acerca do conflito psicossocial basico da velhice, considera que esse conflito se refere a
integridade do ego versus desespero. Isso significa que aquelas pessoas as quais, durante o decorrer de suas
vidas, tiveram experiéncias sauddveis na elaboracado de seus conflitos, em cada fase de suas vidas, terao
maiores chances de, em idade avancada, adaptarem-se melhor as mudancas pessoais e sociais derivadas
da velhice. Esses sujeitos sentirdo saciados seus impulsos, perceberdo positivamente as circunstancias vi-
vidas possuindo, inclusive, maior tolerancia as frustracdes que permeiam as experiéncias humanas e, em
consequéncia, terao maiores chances de se adaptar a velhice.

Contrariamente, se as fases do desenvolvimento da personalidade, que antecederam a fase da velhice, nao
tiverem sido vividas de forma satisfatéria, a probabilidade de o sujeito idoso vivenciar situacdes internas
e externas que o levam a uma situacao de maior dependéncia sera aumentada. Assim, o ego pouco for-
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talecido para suportar essas vivéncias ndo satisfatorias na velhice, com os possiveis agravantes da falta de
apoio do meio, colocara o individuo no polo extremo do conflito psicossocial da velhice, que corresponde
ao desespero. Portanto, almeja-se que todos os sujeitos idosos possam ter a oportunidade de construir,
ao longo do seu ciclo vital, uma personalidade pautada em um ego fortalecido, com boa autoestima e um
autoconceito positivo.

O estudo de Santin e Borowski (2008, p. 152), ao referenciar o idoso e o principio constitucional da dignida-
de humana, conclui que:

E importante reconhecer que o envelhecimento populacional é um fenémeno social que requer a atuacao posi-
tiva do Estado, da sociedade e de suas instituicdes como forma de efetivar sua existéncia digna, ndo nega-la. O
envelhecimento humano é um dos Unicos fatores naturais que interligam a todos; torna-se primordial o respei-
to avida e a dignidade humana, o que é responsabilidade do poder publico, mas também de todos os cidadaos.

Com base nessa exposicao, pode-se afirmar que é de suma importancia que sejam conhecidos os aspectos
legais que amparam e asseguram os direitos e a dignidade dos idosos do nosso pais, mas, acima de tudo, é
necessario que toda a sociedade reconheca realmente que o envelhecimento se constitui em um fenome-
no social e, para que de fato o respeito aos seus direitos e a sua dignidade se efetive, ndo s6 o Estado devera
cumprir com sua responsabilidade, como também as instituicoes deverao fazer a sua parte, reconhecendo
tanto as fragilidades quanto os potenciais desse publico.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo é um campo vasto de estudos, pesquisas e praticas e seus sujeitos sdo tao plurais quanto as
perspectivas e tematicas que as permeiam. Nesse sentido, a fim de tentar abarcar uma parcela importan-
te da populacdo que necessita impreterivelmente de uma educacéo inclusiva, o presente artigo almejou
contribuir com a drea compartilhando apenas um breve recorte de suas investigacdes, ambos na tematica
das Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), porém com publicos de diferentes faixas etdrias, um em sua
trajetoria de vida situada na juventude e outro na fase da velhice, enquanto sujeitos idosos.

Os resultados e desdobramentos da pesquisa de Doutorado teve o intuito de auxiliar académicos e pessoas
idosas a se reconhecer com indicadores e especificidades das AH/SD, visando tornar possivel o processo
de identificacao.

Assim como os rios que s6 “tomam consciéncia” da sua natureza, da sua forca motriz, no impulsionamento
das dguas quando chegam a desembocadura ou foz ao atingir o mar, os seres humanos, mesmo que em
uma idade mais avan¢ada, devem e tém o direito de “despertar’, de se identificar, de se reconhecer e tirar
proveito das forcas motrizes que movem sua vida diariamente, como a criatividade, a habilidade acima da
média e o envolvimento com a tarefa, que geram efeitos em todas as areas da vida e, principalmente, mo-
vimentam de maneira consideravel uma imensa quantidade de dgua para chegar ao MAR.

Cabe, entdo, retomar os objetivos a que se propds este estudo: identificar as AH/SD em académicos idosos
inseridos na educacéo superior da Universidade Federal de Santa Maria, verificando, por meio dos dados
coletados nas entrevistas, os indicadores habilidade acima da média, envolvimento com a tarefa e a criati-
vidade, pecas fundamentais que se entrelacam e caracterizam uma pessoa com AH/SD, conforme Renzulli
(2004).

O primeiro objetivo pautou-se em discutir os indicadores de AH/SD relacionados aos académicos idosos,
o segundo objetivo proposto consistiu em desenvolver um instrumento que possibilitasse a identifica-
¢ao das AH/SD em pessoas idosas, o que foi estruturado por meio do Questionario para Identificacdo de
Indicadores de Altas Habilidades/Superdotacdo em Adultos, projetado por Pérez (2008). O Questionério
para ldentificacdo de Indicadores de Altas Habilidades/Superdotacao em Idosos (QIIAHSDI), elaborado para
identificacdo de AH/SD em pessoas idosas, recebeu as adaptacdes necessarias e passou por um processo
de validacao, gerando subsidios suficientes e importantes para o processo de identificacdo deste. Ja o ter-
ceiro objetivo, foi identificar os académicos idosos na educacao superior da Universidade Federal de Santa
Maria.
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Muitos dos indicadores comuns encontrados nos estudos realizados com pessoas adultas citados por Pérez
(2008) e Delpretto (2009) foram visualizados nos sujeitos idosos, como a curiosidade, a criatividade, a lide-
ranga, a persisténcia, o senso de humor, a autonomia e a preferéncia por desafios.

No que tange a pesquisa de mestrado retoma-se que ela propds investigar a tematica das AH/SD utilizando
como subsidios metodolégicos a Fotografia e a experienciacdo do Cinema, com seus recursos de imagem
e de suas narrativas audiovisuais, respectivamente. Esta investigacao teve como foco de estudo a Histéria
de Vida de um estudante, formalmente identificado com AH/SD, e sua representacdo acerca da identidade
resiliente.

Os objetivos especificos foram: conhecer a histéria de vida do estudante com AH/SD e as suas (re) signifi-
cagdes no que concerne ao seu processo de construcao de identidade; compreender como o estudante,
participante da pesquisa, percebe as AH/SD no seu processo de construcao de identidade; investigar como
o estudante com AH/SD percebe as (im) possibilidades de seu processo de construcao de identidade no
que tange a resiliéncia, bem como quais sao suas representacdes quanto aos aspectos que permeiam e/ou
possibilitam o constructo da identidade resiliente.

O jovem, participante da pesquisa, demostrou comprometimento e “abertura” para responder a maior par-
te das questdes que iam sendo postas no transcurso deste trabalho. Este fato corrobora as contribuicoes
dos autores utilizados no referencial metodoldgico quando afirmam que a necessidade de narrar, de contar
histérias (e sua prépria) € um ato inerentemente humano.

Constatou-se que o sujeito se percebe enquanto pessoa com altas habilidades/superdotacdo (PAH/SD) e
que nao se imagina ndo sendo. Ele revelou que nao possui muitas memarias de antes de sua identificacédo e
acredita-se, portanto, que a identificacdo e atendimento precoce das AH/SD repercutem significativamente
na construcao da identidade da PAH/SD.

No que se refere a resiliéncia ele representou-a como “movimento’, o oposto da nao estagnacao e da ndo re-
signacgao. Destacou que acredita na importancia da rede social para o desenvolvimento da resiliéncia, mas
cré que a palavra mais importante para o desenvolvimento de todos os aspectos relacionados a identidade
de uma pessoa é a autoconsciéncia.
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EL PROBLEMA DEL DEFICIT DE RECONOCIMIENTO
DENTRO DE LAS INSTITUCIONES DE ENSENANZA
SECUNDARIA DEL URUGUAY

THE PROBLEM OF RECOGNITION DEFICIT
INSIDE THE HIGH SCHOOL INSTITUTIONS OF URUGUAY

Marcelo Gambini®

RESUMEN

En este trabajo se propone realizar un estudio sobre el problema del déficit de reconocimiento dentro de
las instituciones de Educacion Secundaria del Uruguay, a partir de la lectura de Hegel (1805-1806/1984;
2015) y Honneth (2009), bajo el entendido de que es posible comprender el problema del mal funciona-
miento de las instituciones de Educacién Secundaria como una patologia de lo social. En tanto los proble-
mas de estas instituciones remiten a un déficit en la racionalidad que las orienta, ello afecta la gramatica
de reconocimiento intersubjetivo (docente-estudiante), dando lugar a un déficit de reconocimiento de la
autoridad docente y de aquellos estudiantes que no se adecuan a las exigencias institucionales.

Palabras clave: Déficit de reconocimiento, Educacion secundaria, formacion

ABSTRACT

In this paper it’s proposed to carry out a study on the problem of the recognition deficit within the High
school Institutions of Uruguay, from the reading of Hegel (1805-1806/1984; 2015) and Honneth (2009), un-
der the understanding that is possible to comprehend the problem of the malfunction of the High school
institutions as a pathology of the social. While the problems of these institutions refer to a deficit in the
rationale that guides them, this affects the grammar of intersubjective recognition (teacher-student), re-
sulting in a deficit of recognition of the teaching authority and those students who do not adapt to the
institutional requirements

Keywords: recognition deficit, High School, formation.

¢POR QUE SE HACE NECESARIO PENSAR NUEVAMENTE LOS
PROBLEMAS DE LAS INSTITUCIONES DE EDUCACION SECUNDARIA?

En la actualidad se habla, en distintos medios de comunicacion, de la existencia de varios problemas en
las instituciones de Educacién Secundaria. Estos problemas tienden a resolverse a partir de soluciones ins-
trumentales: seguimiento de trayectorias educativas, tutorias, posibilidades de cursada especial, etc. Tales
soluciones son instrumentales porque buscan resolver los problemas brindando espacios, instrumentos,

15 Licenciado en Psicologia; Maestrando en Psicologia Clinica de la Facultad de Psicologia, Udelar; Maestrando en Filosofia
Contemporénea en la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, Udelar; Docente Ayudante grado 1, en el Instituto
de Psicologia Clinica de la Facultad de Psicologia, Udelar; Docente Titular del curso de Etica profesional y legislacién aplicada
a la profesién en el Instituto Universitario Asociacion Cristiana de jovenes.
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seguimientos informaticos. Lo cual, si bien se plantean como medios para mejorar la educacion, no proble-
matizan el nucleo duro del problema educativo, que quizas no sean los aprendizajes en si, sino un déficit
de reconocimiento en la relacion docente-estudiante.

Si partimos de la observacién del aula, notamos, cada vez mas, que hay estudiantes que parecen no reco-
nocer al docente y a la normatividad de la institucién, de tal modo que parecen “impermeables” a retos,
llamados de atencién, propuestas de trabajo, etc. A partir de esta observacion, se considera que un proble-
ma acuciante para las instituciones de Educacién Secundaria (quizas uno de los mas graves) es el déficit de
reconocimiento en la relacién docente-estudiante, el cual no parece resolverse al introducir ciertas modifi-
caciones del régimen normativo u otros espacios para el aprender, ya que ello no necesariamente garantiza
nuevas modalidades de interaccion ni de reconocimiento intersubjetivo.

Es curioso notar como las medidas aplicadas a los problemas de la educacion (repeticién, abandono liceal,
problemas de conducta) no suelen incorporar la necesidad de propiciar nuevas modalidades de recono-
cimiento intersubjetivo, sino que mas bien se preocupan en la motivacion de mediante el desarrollo de
proyectos, el uso de las tic, etc.

Por supuesto, no se niega que es fundamental motivar a los estudiantes a nuevos aprendizajes. El problema
es que muchos alumnos que no parecen interesarse'® por nada'’, aun cuando se intente proponer otros
temas o modalidades de trabajo, entonces, jsera que el problema de la educacion se puede reducir sola-
mente a la falta de motivacioén o la dificultad por planificar una clase?

Por otra parte, ante este problema, cuando se realizan estos intentos por favorecer el acto educativo, mu-
chas veces se equipara, errbneamente, educacién con Instituciones de Educacion, por lo que, en el fondo,
ide qué se habla?

Si vamos al nucleo del concepto de educacidn, a partir de la lectura Hegel (2015) podemos comprender
que la misma se liga a la formacién del sujeto, en tanto refiere a un proceso de transformacion de la materia,
la cultura y la sociedad, que se da en la historia, lo que implica una relaciéon de reconocimiento.

Como plantea Friedemann:

Ser sujeto...es hacerse sujeto. Se trate del sujeto individual o colectivo, no somos algo ya hecho, sino que nos
hacemos...Devenimos un ser otro...La principal mediacién por la que nos realizamos y nos formamos es el
trabajo. Al trabajar le imprimimos nuestra marca...al material de trabajo...Al trabajar la madera, transformamos
esa madera, le damos forma de silla. ...El resultado, el producto de nuestro trabajo, es nuestro arte, es el sujeto
en el objeto. Mi trabajo, el yo, en la silla” (2010, s.n.)

Cuando eso ocurre, segun Hegel (2015), al reconocernos en el producto del trabajo al que le dimos forma,
nos realizamos como sujeto.

Si en dicha relacion de reconocimiento nos formamos al trasformar al mundo, quien estudia también se for-
ma al trasformar materiales, conceptos, procedimientos matematicos, etc. Aunque en su caso, tal formacion
esta mediada por otra relacion, la que se establece con el docente.

Si el docente se posiciona como un agente del saber a ser reconocido, el estudiante, al reconocer al do-
cente como un agente de saber, es capaz de responder a esa relacién transformandose en un otro que
se reconoce asi mismo como un sujeto en relacion al saber, como estudiante. Esta dialéctica de reconoci-
miento propicia procesos de modificacién de objetos, conceptos, lenguaje, mundo. Mientras el estudiante
se forma, el docente debe reconocer al estudiante como un sujeto en el mundo, con saberes, conceptos,
ideas en formacién. Sélo asi se da una dindmica transformativa en la que, al reconocer el lugar del saber
(por parte del estudiante) y al sujeto en formacién (por parte del docente), quien se forma se reconoce en

16 Segun algunas observaciones e intercambios realizados en Montevideo con docentes, los estudiantes muchas veces se
presentan “desinteresados por todo” Segun los espafoles Martinez, Ferndndez Enguita y Riviére Gomez, (2010), el desinterés
se produce porque en secundaria el proceso educativo tiende a centrase en la ensefianza de la asignatura mas que en el
proceso de aprendizaje del estudiante o en su u orientacidn, por lo que el vinculo entre alumno y profesor se debilita mucho,
haciendo que los estudiantes se sientan “desconectados de los profesores”. Ante este planteo presentamos un matiz, pues es
notorio ver en Montevideo como los docentes tratan de enfocarse en los procesos de aprendizaje y, aun asi, hay estudiantes
que parecen desconectados.

17 Segun la Tercera Encuesta Nacional de Juventud (2013) la falta de interés uno de los motivos mas mencionados de aban-
dono liceal (Pereira, 2015).
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una relacién con el saber y quien educa reconoce que el otro participa de un proceso en que ya preexistiria
cierta relacién con el saber. A partir de alli, gracias al reconocimiento, el estudiante participa de procesos de
intercambio normado, de modo que transforma su forma de vida.

Sin embargo, si no reconoce ese lugar de saber, surge un problema: se produce un déficit de reconocimien-
to del saber, a partir del cual el lugar del saber agenciado por el lugar docente queda destituido. Con ello,
el lugar de la normatividad que sustenta la relacién docente-alumno queda forcluido y la relacién con los
objetos trastocada.

La destitucion del lugar del saber, al bloquear la normatividad que sustenta las relaciones interpersonales,
impide el ejercicio de racionalidad ya que, si la misma implicaba una puesta a la razén, tal razén era posible
s6lo en una relacion normativa con el saber. Si esta relacién no es reconocida, entonces, se impide la razén
como un medio para el saber. Asi, si el estudiante no se relaciona con el saber y la normatividad, éste apa-
rece dislocado. Se presenta como desordenado, ruidoso, desorganizado.

¢Por qué ello es asi?

El docente no sélo representa el lugar del saber, sino también el de la norma, mas ella se liga al espiritu de un
pueblo. Es decir, que la norma se liga en la cultura, de modo que la funcién docente es propiciar una forma
de vida: ser ciudadano del mundo.

Si ese lugar del saber se destituye, esa forma de vida a propiciar pasa a ser un imposible y el sabery la norma
se viven como pura imposicion. Esto produce que el estudiante reaccione, enfrente a la norma o la evada,
como una manera de imponer otra forma de vida o de evitar ser trasformado a la forma de buena vida que
de alglin modo representaria el docente.

En esta situacion, las instituciones de Educacion Secundaria fallan, pues, a veces, no puede facultar al sujeto
a comprender/se al mundo/ante el mundo, mas su enfrentamiento permite que el individuo nos presente
el “espiritu de un pueblo” (Hegel, 2015). El sujeto que nos enfrenta representa ese espiritu, aunque ello no
es reconocido. El suele ser visto por las instituciones de Educacién Secundaria como un “sujeto ajeno’, un
sujeto patoldgico, en tanto no se adecua a la normatividad y en tanto que no puede ser reconocido por las
Instituciones de Educacion Secundaria como un sujeto que se educa, se produce un déficit de reconoci-
miento que da lugar al sufrimiento y a una posible estigmatizacion.

Si con la educacion se da lugar a un”...alumbramiento que se sobrepone a la inmediatez natural para ha-
cerse persona universal...” (Cortéz Sanchez, 2009, p. 81), con la lucha contra la educacion pareceria que se
retorna a esa“inmediatez animal’, el sujeto se presenta ante estas instituciones (para su mirada) en su apa-
rente “animalidad”'® porque no pareceria reconocer un lugar para si en tales instituciones, un lugar donde
pueda ser reconocido como algo mas que un estudiante (un ser vivo, con afectos, vida e historia personal).
Ahora bien, en la medida que en las instituciones de Educacién Secundaria se introduce un déficit de re-
conocimiento, existe una “ceguera” para ver al otro o escuchar al otro™. Por ello, parecen predominar mo-
dos de relacion que son captados como patologias. Esto es visible cuando el comportamiento de algunos
estudiantes no se adecua al pacto normativo que impera en las instituciones de Educaciéon Secundaria, lo
que implica que tales sujetos se resisten a una imposicion cultural e intentan vivir Unicamente mediante
su cultura. Por ello, cuando esta aparente “animalidad” se expresa, ya no es posible reconocer al estudiante
en tanto tal, se lo capta como si fuera un “sujeto animalizado” (un sujeto que parece no adecuarse a las

18 Lanocién de“animalidad”busca: 1 ro) denunciar ciertas concepciones que parecerian obturan las posibilidades de visuali-
zar otras modalidades de aprendizaje diferentes a las formales. 2 do) denunciar ciertos prejuicios que impiden, muchas veces,
ver a los jévenes como algo mas que un conjunto de individuos que deben aprender, y que, si se resisten, es porque no estan
“preparados para el sistema”.

19 A partir de algunos intercambios y observaciones preliminares realizadas en algunas instituciones de Montevideo seria
posible considerar que, asi como ha ocurrido en Espafia, aqui en Uruguay “Tradicionalmente, el binomio educativo ha sido
el profesorado y el alumnado” (Arjiz Tresguerras, 2000, p. 176), en que histéricamente “el docente lo era todo y el discente un
mero oyente. Incluso, hoy mismo, se sigue aplicando ..." (idem) No sabemos si tal aplicacion se presentaria en todas las institu-
ciones del pais y tampoco afirmamos que ella sea dominante para todos los docentes. Sin embargo, creemos que el enfoque
tradicional tendria, aun hoy, cierta presencia.
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normas, no reconocer el lugar del otro-autoridad, que tiende a actuar por impulso). Con ello, se trastoca las
relaciones y se estigma al estudiante®.

Sin embargo, hay que comprender que ese “sujeto animalizado” solo es visto de esta manera porque no
se ajusta o se resiste a una imposicion cultural. En el fondo, en tanto sujeto humano, ese estudiante lucha
por la “liberacion del espiritu respecto a su estado de inmediatez natural...” (Cortéz Sdnchez, 2009, p. 82).
Esta liberacion implica que el otro lo reconozca como sujeto humano y no sélo en su aparente “animalidad”.
El problema es que, desde las instituciones de Educacién Secundaria, se tiende a comprender lo humano
desde una ligazoén a la cultura universal, de modo que para reconocerlo humano no alcanzaria que éste ex-
prese su afecto, sino también debe expresar una relacién a la normatividad reinante en estas instituciones
y a esa cultura universal.

Si existe un déficit de la relacion con la normatividad, no es posible que a través del ambito educativo se
establezca en el pensamiento del hombre una identidad con el mundo que lo rodea. Por ello, el individuo
no puede hallar entonces ante si“...el ser del pueblo, como un mundo acabado y fijo al que se incorpora.”
(Hegel, 1980, p. 71), no puede apropiarse este ser sustancial, de modo que este ser se convierte en su modo
de sentir (en puro afecto).

Cuando el sentir predomina sobre la posibilidad del reconocimiento del otro, no es posible que por la
educacion la persona salga de lo natural y oriente su deseo mediante la busqueda de actividades o una
profesidon que le permita ser reconocido por los otros y ante los otros. El papel de las instituciones de Educa-
cién Secundaria ante el deseo de reconocimiento es central, pues éstas deben permitir que los cuerpos se
transformen mediante procesos de reconocimiento. El problema es que, si los individuos no se reconocen
entre si como seres humanos, sélo queda lugar para la lucha.

Mientras ello se da, al ver las acciones orientadas a mejorar la educacién, parece no existir una mirada hacia
el problema del déficit de reconocimiento docente-estudiante y se busca generar acciones que minimicen
los riesgos de repeticion. El problema es que, si no se aborda esa relacién de desconocimiento, tales medi-
das pueden ser insuficientes, pues si no se reconoce al otro es imposible aprender algo con él.

CONSECUENCIAS DE LA IMPOSIBILIDAD DEL APRENDER

Si el aprender se torna imposible (o se lo percibe como imposible) la actividad humana no puede superar la
inmediatez, pues no la niega, de modo que mediante la educacidn no seria posible superar la“animalidad”
(ese aparente estar o presentarse en una relacién cerrada y alienante con la “naturaleza” - con su cultura-).
Sin embargo, si bien esta“imposibilidad” pareceria clara, es necesario advertir que, fuera de las instituciones
de Educacion Secundaria, la propia accion del joven afirma su historicidad, lo que se liga a la condicion de
pueblo (Novelli, 2001).

Si el joven es fruto de su actividad de formacion, y si la formacion incluye lo educativo mas no se homologa
a ello, el joven sigue siendo fruto de una actividad de formacién. Mas si él no participa del sistema de edu-
cacién formal (en particular de los liceos), si bien él puede participar de la vida del pueblo en general -de
la cultura universal-, ello no se le reconoce, y en tanto no se reconoce se lo mira como excluido del mundo.

A pesar de ello, como dice Novelli (2001), todo hombre aprende del mundo y representa para si lo experi-
mentado de modo que, si bien desde las instituciones de Educacion Secundaria puede afirmarse que este
“chico no aprende”, 0 “no ha aprendido nada’, tal chico aprende de su mundo, es capaz de participar de la
vida del pueblo, por lo que es un sujeto en el mundo.

Sin embargo, tal aprendizaje del mundo parece no ser suficiente, pues el sujeto no es sélo en si, sino que
ademas es en si para otro, un otro sin el cual puede estar limitado en su aprendizaje, pues para ser sujeto-
ciudadano necesita de la educacion, lo cual refiere, en parte, a su trayectoria por las instituciones educati-
vas.

El problema es que su trayectoria educativa no deberia centrarse en “una mera transmisién o una mera
recepcion, pues el individuo también ya sabe y ofrece, dejando de ser un receptor pasivo” (Novelli, 2001,

20 No afirmamos que ello siempre se produzca. Sin embargo, se ha observado en mas de una ocasion entre proceso de es-
tigmatizacion. A pesar de ello, es importante destacar que hay docentes que se cuestionan estos procesos y buscan generar
modalidades diferentes de interaccién con los estudiantes.
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p. 72).2. Por ello, cuando al sujeto no se le reconoce su lugar de “creador”, de participe del saber, siente un
déficit de reconocimiento, y ello afecta la relacidon con el docente.

En teoria, la educacién deberia proporcionar:

...el segundo nacimiento del individuo porque lo torna auténomo, sefior de si... La autonomia es una con-
quista del individuo porque este precisa adherir a la propuesta del pueblo y renunciar a sus particularidades y
exclusivismos... Por lo tanto, la educacién dice respecto a la existencia de los individuos y de como estos vienen
a ser individualidad colectivizada... (Novelli, 2001, p. 72-72).22

Sin embargo, tal proceso puede fallar, y cuando falla es porque esta obturado el reconocimiento del estu-
diante como sujeto en el mundo, de modo que, al no sentirse reconocido, se excluye (y es excluido), por
lo que se le dice que “no aprende”. Sin embargo, es falso que no aprende, pues mientras viva en comuni-
dad aprende, aunque ello depende un proceso mediado por alguien. Ahora bien, si falla el aprendizaje
formal, el sujeto no puede apropiarse de la cultura general de la que participan los pueblos, por lo que su

"

conocimiento es limitado, ya que”...conocer es hacer suyo el conocimiento constituido por otros pueblos.
(Novelli, 2001, p. 75).2

A MODO DE CIERRE

Si el estudiante no se adecua a las instituciones de Educacidon Secundaria, su libertad subjetiva parece
no ajustarse en el querer racional universal de tales instituciones, aunque en realidad no por ello deja de
aprender. El problema es que pierde la posibilidad de gozar de la libertad para poder circular en esas ins-
tituciones como un sujeto que aprende. Por dicha razén, frente a este déficit de reconocimiento, el estu-
diante reacciona, pues se siente menospreciado. Quizas por ello, es reconocido por la institucién como
“animalidad”, un no sujeto, o un sujeto desordenado, indisciplinado, o que se opone al “sistema”.

Tal“animalidad” denuncia un estigma, pues no reconoce otros procesos de aprender que no sean el apren-
der formal. Ello produce sufrimiento, pues al estudiante se lo considera un sujeto no libre, en tanto no esta
en concordancia con el “espiritu del pueblo’, por lo que se supone que no sabe de si. Ante este problema,
la posibilidad de que se genere la desafiliacion es enorme, mas cuando ello se intenta resolver de manera
instrumental. El déficit de reconocimiento docente-estudiante no se resuelve con tutorias, arreglos en el
horario, planes de recursada especial, etc. Al estudiante no es que le cueste aprender (o por lo menos no
sélo le cuesta aprender) sino que, ademas, a veces, es visto como alguien que no aprende, y en tanto no se
lo reconoce como alguien con capacidad de aprender, es afectado por ello. Por otro lado, muchas veces,
estos sujetos no reconocen a su vez el lugar del saber encarnado en el docente o se oponen a él, ello los
impulsa a la lucha o a una posicion evitativa que dificulta conocer su posibilidad de aprender. Su enojo, su
incomodidad son vistas como patologia, por lo que los estigmas pueden operar signando esos cuerpos
como “animalidad”. Existe asi un circuito de retroalimentaciéon negativo, un circuito de mutua exclusién.
Mientras el estudiante destituye el lugar del saber, al mismo tiempo, tras su accionar, se lo destituye de su
lugar de aprender.

En estas condiciones, la educaciéon no puede armonizar la relacién interpersonal, y en muchos casos el
efecto de esa falta de armonia en una lucha que termina por impulsar al estudiante a su exclusion. Con ello,
no se le posibilita al joven salir del “estado de naturaleza” (Hegel, 2015).

Como la educacion supone una relacion con el saber y la normatividad (respeto a la autoridad, disciplina)
su disfuncionamiento es visto como un obstaculo para que el sujeto se convierta en otro, por pleno uso de
su libertad.

Lo curioso es que, ante ello, mas que intentar trabajar sobre los déficits de reconocimiento, muchas veces se
trabaja sobre los déficits de rendimiento, de modo que se trastocan las posibilidades de resolver el proble-
ma, ya que se cree que el problema de quien no se educa es su dificultad por aprender, cuando puede ser
otra cosa, su dificultar por participar en un circuito de reconocimiento positivo, donde pueda sentir que es

21 Latraduccién de la cita del portugués al espaiol es nuestra.
22 Latraduccion de la cita del portugués al espafol es nuestra.
23 Latraduccién de la cita del portugués al espaiol es nuestra.

RSEUS, Montevideo, 7 (7): 49-54, ene./dic., 2019

|53



54|

Marcelo Gambini

reconocido y que puede reconocer al otro. Este aspecto es central para comprender la posible utilidad de
los castigos. Como dice Cortés Sadnchez (2009) al citar a Hegel: “La finalidad de los castigos no es la justicia
como tal, sino que es de naturaleza moral, subjetiva; intimidacion a la libertad aun asida a la naturaleza y
elevacion en la conciencia y voluntad de lo universal” (p. 81). Intimacién que busca que el sujeto reconozca
la autoridad, pero si el sujeto destituye tal reconocimiento, el castigo no produce efecto. Si el castigo no
cumple su funcion, quizas la manera de favorecer un reconocimiento deba ser de lo afectivo, mostrando lo
humano tras el saber. Quizas solo asi el joven logre reconocerse como alguien que aprende, al reconocer a
un otro humano detras del saber.
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RESUMEN

El presente escrito tiene como finalidad analizar la evolucién de las Tecnologias de Informacién y Comuni-
cacion (TIC) como parte de la verdad aceptada por la ciencia en diferentes momentos de la historia occi-
dental, asi como los fundamentos y criterios de validez que han enmarcado el desarrollo de las tecnologias
desde la perspectiva de diversos paradigmas cientificos. Para el desarrollo de este trabajo se realizd un
analisis documental. Se concluye que la verdad, al igual que las TIC, cambia de acuerdo a los intereses, al
enfoque que se quiera dar. La intermitencia de la verdad es lo que la hace apasionante y hace necesarios los
criterios de validez cientifica, con los que nos permitimos consolidar ese destello —esa verdad- que a uno a
varios interesa resaltar.

Palabras Clave: Epistemologia y TIC; Conocimiento y Tecnologia; Paradigmas y TIC

ABSTRACT

The purpose of this paper is to analyze the evolution of Information and Communication Technologies (ICT)
as part of the truth accepted by science at different times in Western history, as well as the fundamentals
and validity criteria that have framed the development of technologies from the perspective of various sci-
entific paradigms. For the development of this work a documentary analysis was carried out. It is concluded
that the truth, like ICT, changes according to interests, to the approach you want to give. The intermittency
of the truth is what makes it thrilling and makes necessary the criteria of scientific validity, with which we
allow us to consolidate that flash - that truth - that one to several interests to highlight.

Keywords: Epistemology and ICT; Knowledge and Technology; Paradigms and ICT
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INTRODUCCION

La Verdad ha ocupado a muchos a lo largo de la historia, quizas por el simple hecho de que lo que ha marca-
do cada etapa en el tiempo es el cambio en la manera en que ésta se percibe; en la que se describe. Desde
aquella luz fuera de la caverna a la que, seguin Platon, solo los virtuosos podian acceder; ubicandose siglos
después en el Dios de los hebreos, la verdad absoluta existié por muchos afos como un todo externo; como
una meta en muchos pensadores. Aun no viéndose ni palpandose, era la verdad, porque fue el origen de
todo lo que existe. Esa verdad plasmada por Dios en su creacién. La creacién era, pues, la verdad palpable.
Verdad que se cayé para los cientificos, pero sigue siendo la verdad, porque ellos han investigado y justifi-
cado aspectos de la creacién, en funcién de la existencia de ese Dios.

Y podriamos preguntarnos ;pero cdbmo? A pesar de que ya se ha demostrado que la creacién tiene orige-
nes que no son divinos, por ejemplo, a través la teoria de la evolucién... ;Co6mo aln se mantiene vigente
la creencia en Dios?... Cuando una catastrofe natural inesperadamente sucede, aunque los cientificos ex-
pliquen las razones por las que se origind, fue causada por una fuerza que hace que ese evento acontezca.
Esa cosa sobrenatural es esa verdad que ninguno ve pero que sabemos que existe, que podriamos llamar
la verdad escondida.

Por otra parte, ésta es otra verdad visible, medible, cuantificable que el hombre puede modificar y mejorar
para su bienestar: la tecnologia. Esta que también ha existido desde la aparicién del hombre, por la nece-
sidad de hacer mas sencillos y llevaderos los procesos basicos para su subsistencia como individuo y como
ser social, y se ha mantenido cambiante, pero siempre presente a lo largo de la historia y explicada desde la
perspectiva de las diferentes corrientes epistémicas.

A continuacién, se esbozara brevemente la percepcion de la verdad a lo largo de la historia del conocimien-
to, pasando por diferentes paradigmas cientificos, sus criterios de validez y el abordaje de las tecnologias
a través de éstos.

LA VERDAD HASTA NUESTROS DIAS

La Verdad en la antigiiedad y la edad media estaba sustentada en la tradicion y la fe. Se plantea como eter-
na, permanente, original, absoluta, indiscutible, tal como lo expresa Santo Tomdas de Aquino: “Es evidente
que existe la verdad. Porque el que niega que existe la verdad, conoce que la verdad existe. Si, pues, no existe la
verdad, es verdad que la verdad no existe” En razén de este dicho, se puede agregar que la verdad, como un
todo, existe desde el momento de la creacidon y antes de la creacion misma, ya que su fundamento principal
de existencia es la fuerza de un Dios verdadero; de él nacen y naceran todas las verdades conocidas y por
conocet.

Por otra parte, Aristoteles desde su perspectiva y a través de la observacion, da importancia a la explica-
cién cientifica de las causas de esta verdad; indica asi que hay cuatro tipos de causa: las dos primeras son
intrinsecas la formal (estructura, su esencia); la material (contenido). Y las dos ultimas son extrinsecas: final
(funcidn, intencién; lo que produce un cambio o movimiento); la eficiente (ex - previo; la meta de un ser).
Lo que da sentido a la necesidad de buscar explicaciones mas profundas sobre la verdad. En este sentido
Mardones (1994) expresa que “una explicacién cientifica adecuada debe especificar estos cuatro aspectos
que constituyen su causa. Sobre todo, no podia faltar a una pretendida explicacién cientifica de un fenéme-
no o hecho, el dar cuenta de su canal final o telos” (p.22).

Entonces el cientifico, observador, hurga o vélida hasta dénde quiere llegar. La verdad llega hasta donde
quiere llegar el cientifico, el filésofo. Y cuando éste llega a esa verdad, esta probando que existe. (la verdad
moderna: provisional, relativa y critica).

Asi, alo largo del tiempo, la percepcion de la verdad pasé de ser algo externo, a ser algo que esté en el suje-
to. Desde el planteamiento de Descartes “primero pienso y luego existo”; o, desde la perspectiva de Hume“Sj
no partiésemos de un hecho presente en la memoria y en los sentidos, nuestros razonamientos serian meramen-
te hipotéticos”, 1a verdad es algo que se percibe del mundo que nos rodea y que deber ser comprobada a tra-
vés de nuestros sentidos. Entonces, jla verdad como un todo estd en el pensamiento o esta en los sentidos?

Kant viene, pues, a plantear la verdad como aquello que podemos apreciar a través de la conjuncién de
nuestros sentidos y nuestros conocimientos, pero aclara que mas alla de ellos estd la verdad en si misma,
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una a la que no accederemos (el noimeno). Por lo que se busca la verdad de lo que a cada quien le interesa
conocer y comprobar. En este sentido Kant dice que el conocimiento que tenemos del mundo exterior “no
es un reflejo de las cosas, sino un producto de nuestro pensamiento excitado por la apariencia de las cosas, es
decir por lo que se llama fenémeno”. (Kant citado en Bergua 1970, p.93)

Para llegar a la verdad moderna hay que partir de un porqué y ese porqué es la verdad absoluta, esa que
nadie conoce pero que imaginamos. Entonces a medida que el hombre se ha ido puliendo cientifica, filo-
séfica y culturalmente, ha querido descubrir dentro de esa verdad absoluta la verdad que a él le interesa,
y ha ido estudiando, analizando y buscando; usando tecnologia para llegar a ella. Pudiendo inclusive ser
la tecnologia el fendmeno mismo, traducido en un objeto que es disefiado y luego creado por el hombre;
pero también en la necesidad que surge del ser humano, de su pensamiento. La necesidad de que exista 'y
se pueda utilizar ese objeto tecnolégico puede tomarse como fenémeno, cémo la verdad que el hombre
cree que estd inventando, pero que en realidad estd descubriendo porque ya existe.

De esta manera, dependiendo de los momentos histéricos, los problemas abordados y de las matrices epis-
témicas, la dindmica del pensamiento siguié estableciendo concepciones diversas sobre la verdad, como es
el caso de Hegel que a través de su llamado “movimiento dialéctico” la considera mas bien el devenir entre
ser y no ser. Desde su perspectiva de que “La contradiccion es la raiz de todo movimiento y de toda vida y es
solo en la medida en que contiene una contradiccién que algo se mueve y tiene impulso y actividad” (Hegel en
Dunayevskaya, 2004. p.36) realza la dialéctica en el proceso de la busqueda de la verdad y con esto abre la
puerta a otra manera de verla.

Al respecto, Selsam (1962) comenta sobre las tres expresiones que utilizé Hegel para representar el caracter
dindmico del universo: La primera viene a ser “la unidad de los contrarios” el ser y la nada son contrarios y
sin embargo cuando se unen constituyen algo, el devenir. La segunda la identifica como “negacién de la
negacioén’, lo que trataba de demostrar era que una proposicién enunciada de forma unilateral es negada
por su propia contradiccion interior, conduciendo a la afirmacién de lo contrario, o sea a su negacién. La
tercera expresion utilizada por Hegel es que la cantidad se transforma en calidad, surgird una contradiccién
entre la vieja forma y el nuevo contenido.

Esta manera de explicar el universo, hace percibir la verdad de un modo diferente y por demas fascinante;
tal vez la necesidad de probar que la verdad del futuro no se parece a la verdad del presente, hace que surja
una forma diferente de demostrarlo que estamos viviendo actualmente y de compararlo con lo que no es
verdad todavia pero que ya se ha pensado, que otros se han imaginado y se han sentado a probar de for-
ma cientifica. Considero que es ésta la base del surgimiento de todos los adelantos tecnoldgicos, pues esa
contradiccion entre la espiritualidad del ser y la sistematica inercia de la tecnologia es lo que ha llevado a la
evolucion y perfeccionamiento de ambos a lo largo de la historia.

No obstante, tras ese motor que es la busqueda de la verdad, que ha impulsado y a la vez limitado tantos
descubrimientos en el devenir del tiempo, Nietzsche (en Prieto, 2002) define El <<mundo verdadero>>
como “una idea que ya no sirve para nada, que ya ni siquiera es obligante, una idea que ha llegado a ser inatil
y superflua, en consecuencia, una idea refutada” (p.66). Entonces, ;Siendo una idea refutada, en ningiin mo-
mento pudo ser verdad?, ;Lo que se niega mediante andlisis bien fundamentados deja de ser verdad y pasa
a ser inexistente?, ;Como saber que un planteamiento es verdaderamente valido? Quizas la necesidad de
responder preguntas como éstas marcé el surgimiento de los diferentes paradigmas a través de los cuales
se busca dar validez a lo que muchos llaman verdad cientifica.

CRITERIOS DE VALIDEZ

Siguiendo en esa necesidad de comprobar, ya no la verdad como un todo, sino la veracidad de un plantea-
miento, se busca justificarlo y fundamentarlo, entendiendo que a su vez esto conlleva el riesgo de que al ser
validados puedan refutar los planteamientos de otros, pero potencialmente en un futuro podria éste nuevo
planteamiento ser desvirtuado también. El establecimiento de la validez cientifica histéricamente se ha
logrado a través de métodos que, enmarcados en fundamentos filoséficos, epistemoldgicos y ontolégicos
permiten comprobar la veracidad o falsedad de dicho planteamiento.

Asi, en la modernidad se instituye como base para establecer la validez cientifica el método hipotético
deductivo -conocido también como método cientifico- asumiendo entonces que las “concepciones de co-
nocimiento y ciencia imperantes se fundamentan en la observacion y comprobacion de lo real, es decir, de lo que
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existe dentro de las coordenadas de tiempo, espacio y masa” (Hurtado y Toro, 2005). Siendo esta tendencia
hacia lo hipotético deductivo reforzada mas adelante por Popper quien indica, segin Mardones (1991),
que el método cientifico es Unico en todo campo de investigacion cientifica, es decir, todas las ciencias,
tedricas o generalizadoras usan el mismo método, ya sea en ciencias naturales o en ciencias sociales. Y éste
se desarrolla en forma triada: problema-conjetura-refutacion (critica). (p.90)

Sin embargo, entendiendo que la ciencia no solo necesita de condiciones econémicas sino también de
condiciones sociales para poder mantenerse, surge la concepcién de paradigma como factor significante
al momento de establecer la validez cientifica. Kuhn (en Pérez, 2006) expresa que “en la eleccién de un pa-
radigma: no hay ninguna norma mds elevada que la aceptacion de la comunidad pertinente” (p.206) y para
esto es importante la argumentacion, necesaria para lograr la persuasion y aceptaciéon dentro de estas
comunidades cientificas. Al respecto Mardones (1991) sefala que “Un paradigma es lo que los miembros de
una comunidad cientifica comparten, y, reciprocamente, una comunidad cientifica consiste en hombres que
comparten un paradigma” (p. 199).

Con los planteamientos de Kuhn se abren puertas para ver la realidad y los avances cientificos de manera
diferente, dando entrada, entre otras cosas, a un analisis diverso de las consecuencias y los aspectos socia-
les que causan o que derivan de la misma ciencia. El fendmeno de la tecnologia, sus avances, su creciente
arraigo en todos los ambitos de la sociedad y su incidencia en muchos cambios sociales pueden ser estu-
diados y validados cientificamente gracias a la existencia de los diversos paradigmas cientificos.

Asi, han surgido diferentes paradigmas cientificos que fueron consolidandose y sirviendo a través de sus
métodos como base para establecer los distintos criterios de validez cientifica que conocemos en la actua-
lidad:

En el caso del positivismo, a pesar de que el concepto positivista puede remontarse a los tiempos de Da-
vid Hume y a la filosofia critica de Emmanuel Kant, entre otros, fue Comté quien utilizé este término por
primera vez en el siglo XIX (Moreno, 2003). Estableciendo el positivismo como una doctrina y, como seinala
Moya (1998), “siendo precisamente Comte responsable de los tres principios programaticos del positivismo
contemporaneo, a saber: El principio empirista de significidad, el principio de la validacién empirica de las
teorias cientificas y el principio de la conservacion del desarrollo cientifico” (p.41)

El positivismo ve entonces el fendmeno desde afuera; desde este paradigma la verificacion y el criterio del
lenguaje demarcan lo que es ciencia y lo que no es; se busca entonces a través del lenguaje cientifico evitar
la ambigiiedad, enfocdndose en los hechos y describiéndolos desde una objetividad ontoldgica y axioldgi-
ca. Caracterizéndose por el cientificismo y por enaltecer valores como el orden y el progreso.

A lo largo de la historia de los avances tecnoldégicos el positivismo ha dado grandes aportes, inclusive
cuando se comienza a entender los efectos sociales que derivan del uso de la tecnologia en sus diferentes
acepciones. Siendo tantos los campos en los que esta presente la tecnologia y tan remota su historia, voy
a limitarme de aqui en adelante a hablar de las tecnologias de informacién y comunicacién (TIC) y de su
evolucion en las ultimas 4 décadas. En este sentido desde el paradigma positivista se logré vislumbrar a
nivel social muchas consecuencias intrinsecas en el uso de las TIC, llegaron a reforzarse hipétesis sobre las
actitudes en el uso de las TIC en diversos grupos sociales, por ejemplo. Lo que llevé a la produccion y uso
masivo de muchos de los beneficios tecnoldgicos presentes en la actualidad.

El paradigma positivista, ciertamente, ha dado grandes frutos a la ciencia, sin embargo, la aparicién del
racionalismo critico pone en tela de juicio ciertos aspectos del positivismo, estableciendo otros criterios
para validar lo cientifico, como es el caso de la falsacion. Asi lo expone Popper (en Mardones, 1991), cuando
resalta que:

Todos los experimentos pueden interpretarse como intentos de extirpar teorias falsas, de encontrar puntos
débiles en una teoria para rechazarla si queda refutada por el experimento;(...) solo si no se pueden refutar a
pesar de los esfuerzos se puede decir que ha superado bien severos experimentos. (p.92)

Al respecto Moya (1998), compara dogmatismo frente a actitud critica como lo que para Popper mejor
representaria las diferencias entre el modelo positivista y el racionalismo critico. No obstante, a pesar de las
diferencias que se plantean, el racionalismo critico mantiene del positivismo el hecho de utilizar el método
hipotético deductivo y el uso de un mismo método tanto para las ciencias sociales como para las ciencias
naturales (Mardones, 1991)
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No se puede negar que la falsacion ha impulsado muchos avances en la ciencia y la tecnologia, precisa-
mente en el mundo de las TIC se percibe con elevada frecuencia esta dinamica. Vemos como en pocos afos
la manera de comunicarnos ha cambiado y sigue cambiando vertiginosamente. Muestra de esto vienen a
ser los teléfonos celulares, cada vez surge una versidon nueva pretendiendo “ser la mejor”y en poco tiempo
resultan ser falsas esas pretensiones, pues surgen celulares con nuevas tecnologias y caracteristicas que
refutan o dejan atras las ya existentes.

Sin embargo, no todo puede ser explicado desde el positivismo o neopositivismo; o estudiado y validado a
través de la observacion y el método cientifico, hay situaciones que no pueden ser asumidas de forma lite-
ral o que deben ser contextualizadas teniendo en cuenta, no solo tiempo y espacio, sino también el sentir
de los protagonistas y el significado del lenguaje utilizado.

Entonces, ;como validar costumbres, creencias o sentimientos? Una manera es utilizando una técnica an-
tigua pero que se mantiene y que se ha ido perfeccionando y formalizando hasta llegar a ser un enfoque a
través del cual se pueden desarrollar estudios cientificos: La Interpretacién o Hermenéutica.

La Hermenéutica, que tuvo su origen en el andlisis textual, principalmente de los libros biblicos, fue adopta-
da por Dilthey como base metodoldgica en un intento por dar a las ciencias humanas la precisién y certeza
que habian caracterizado el éxito y prestigio de las ciencias naturales. Asi los textos y los productos cultu-
rales llegaron a ser para Dilthey la llave para la comprension de las intenciones subjetivas y la vida histérica
de sociedades remotas (Ulin,1990)

Por otra parte, Gadamer enfoca el proceso hermenéutico en una relacion circular. “El acuerdo de todas las
partes con el todo es el criterio permanente para la rectitud de la comprension” (Mardones, 1991. P.108). En el
aspecto social, para entender un hecho especifico se debe interpretar, no solo el lenguaje que utilizan los
involucrados, sino sus costumbres, su contexto y comprender la incidencia de cada uno de esos aspectos
en el hecho o fenédmeno a estudiar. En si con la hermenéutica se logra llegar mas alla en el estudio de las
ciencias humanas, pues se hace posible interpretar lo individual con respecto a su contexto.

Es bien sabido que las TIC en la actualidad forman parte de un proceso social; al respecto, Adell (2007)
plantea que éstas tecnologias estan cambiando nuestro sistema educativo, como trabajamos, c6mo nos
relacionamos unos con otros, cdmo pasamos nuestro tiempo libre y, en suma, nuestros modos de percibir
y relacionarnos con la realidad y a nosotros mismos. En consecuencia, como todo proceso social muchos
aspectos relacionados con el uso de las TIC no pueden tomarse de forma objetiva o literal, sino que deben
interpretarse segun el contexto y la perspectiva de la o las personas involucradas, para lo cual es importan-
te tener presente los fundamentos de la hermenéutica.

Con respecto al paradigma interpretativo es importante también tener en cuenta el gran aporte dado por
Husserl a través de la fenomenologia, método que para Serrano (2007) “permite la elaboracién de una filo-
sofia como ciencia eidética, es decir, como ciencia de las esencias” (p. 22) y que segun Diaz (2011), “consiste
en sustraer la intencionalidad de la conciencia de la esfera de la experiencia psiquica y llevarla a la esfera de la
pura validez I6gico-objetiva” (p.93). Las ideas y ensefianzas de Husserl influenciaron a muchos estudiosos
entre quienes se encuentran M. Heidegger, H. G. Gadamer, E. Levinas, J. P. Sartre, H. Marcuse, K. Lowit, L.
Landgrebe, entre otros.

Sin embargo, una de las caracteristicas del paradigma interpretativo es que su criterio de validez no esta
basado en un solo método, sino que se apoya en varios, como los mencionados por Diaz (2011): “El etnogrd-
fico, El fenomenoldgico, Fenomenoldgico Hermenéutico, Etnometodologia, Interaccionismo Simbdlico, Estudio
de Casos (Historia de Vida), Teoria Fundamentada, Documental (Andlisis de contenido)” (p.39).

Pero ;y al momento de estudiar el contexto en si?, ;Cdmo analizar la dindmica de los movimientos sociales
desde su esencia, no individual sino de grupo? Siguiendo en la linea de las TIC, ;como estudiar y obtener
resultados formales de la incidencia de éstas en los cambios de actitudes y conductas de los diferentes
grupos sociales?

Una alternativa para abordar estas necesidades es la Teoria Critica que, segun Mufoz (2000), tiene su ori-
gen en la escuela de Frankfurt consecuencia de los acontecimientos en Europa en la segunda década del
siglo XX, buscando desarrollar una reflexién sobre los procesos que consolidaban la sociedad burguesa-
capitalista y todo el significado social que esto conllevaba. En los proyectos de la Escuela de Frankfurt estu-
vieron involucrados, entre otros, Horkheimer, Adorno, Benjamin, Fromm y Marcuse. Y es después de unos
anos que Horkheimer le da a este movimiento la denominacién de Teoria critica.

RSEUS, Montevideo, 7 (7): 55-62, ene./dic., 2019

| 59



60 |

Marymili Segura Vera

Esta corriente epistémica, teniendo sus inicios en la Dialéctica de la ilustracion, enfoca su metodologia en
el estudio de los procesos sociales y centra su razon de ser en la lucha contra la dominacién, criticando la
concepcion presentada desde la Racionalidad Instrumental de que todo orden social convierte a los seres
humanos en instrumento. Al respecto, Marcuse (en Moya, 1998) expresa que “la racionalidad tecnoldgica
protege asi, antes que niega, la legitimidad de la dominacidn y el horizonte instrumentalista de la razén se abre
a una sociedad racionalmente totalitaria” (p.186). Criticando de esta manera el hecho de que la meta se tra-
duzca simplemente en lograr producir mas en menos tiempo, sin importar las necesidades de las personas
involucradas sino lo practico, lo que genera ganancias y aumenta capitales.

Ante todo este panorama, Habermas presenta una visién menos pesimista; habla de la “Racionalidad Co-
municativa” en donde, tomando en cuenta la sociedad, la representa como un conjunto de sistemas com-
plejos y estructurados de proceso donde el individuo puede pasar de ser solo un elemento mas de estos
procesos, a ser el creador principal de los mismos sumergido en la subjetividad de los significados del
mundo de vida y enmarcado todo esto en la comunicacion.

Al respecto, Habermas, segin Fernandez (1997), propone su propia version de la critica a la sociedad y
renovadas alternativas de superacion de las controversias mediante su concepto de accién comunicativa,
entendiéndose esta como “fundamentacién metodoldgica de las Ciencias Sociales en una Teoria del Len-
guaje”;y su ética del discurso en la que, segun el mismo autor, para Habermas la situacion formal de la argu-
mentacion discursiva con otros sigue ciertas reglas las cuales son detalladas “en lo que él llama la situacion
ideal del habla y esto lleva al resultado de una ética de procedimiento”

Asi pues, la respuesta del grupo social a través de la reflexion, el cambio, la transformacién, la valoracion,
la toma de decisiones y la emancipacion es la que daran validez a las teorias, siendo uno de los métodos
utilizados la investigacidon accién participativa (Diaz, 2011). Desde esta perspectiva epistemoldgica, y al
igual que en otros campos de accién, se pueden lograr muchos avances en el uso e implementacién de
aplicaciones tecnoldgicas partiendo de las necesidades y tradiciones que surjan de los grupos de usuarios
involucrados.

Sin embargo, en esa dindmica constante de la investigacion y la ciencia surge otro paradigma que permite
comprender situaciones o problemas desde una éptica diferente, se trata de la complejidad que, segun
Moreno (en Velilla, 2002):

Desde sus principios hologramico y de recursién ofrece un marco conceptual que presupone una visién no
lineal, no mecdnica y no acumulativa de cualquier desarrollo. Asi, esta teoria coincide en sus presupuestos con
la epistemologia contemporanea, pero la mayor aportacion de las teorias de complejidad podria estar en el
lugar en donde se agota la epistemologia contemporanea, es decir, en lo concreto de esa no linealidad, o en lo
especial y curiosa de la l6gica de ese desarrollo. (p.122)

Entonces desde la complejidad se permite abordar los problemas minimizando los parcelamientos pa-
radigmaticos, surgiendo con esto nuevos criterios de validez cientifica. No obstante, la percepcién de la
verdad sigue su intermitente camino de atinos y desatino en el que surgen nuevos contextos y nuevos
aspectos a tener en cuenta para llegar a ella a través de la investigacion y la ciencia, aspectos que en otros
tiempos fueron quizas invisibles van surgiendo en la actualidad, se perciben cada vez con mas intensidad y
destellando ante los ojos de la ciencia su relevancia; aspectos como el espiritu, las creencias, la cultura pa-
san a ser determinantes al momento de comprender la realidad actual y las necesidades de la humanidad
en todos los campos, siendo uno de los principales el tecnoldgico.

En el marco de esta dindmica busqueda de la verdad emerge el enfoque Integral Holdnico el cual, segin
Wilber (2006), radica en una visién integrada de la realidad en la que el acceso al conocimiento dispone de
tres vias que el identifica como: el ojo de la carne, a través del que se percibe el mundo externo, el tiempo
y los objetos; el ojo de la mente, que permite alcanzar el conocimiento de la filosofia de la |6gica y de la
mente; y el ojo de la contemplacién mediante el cual se accede a las realidades trascendentes.

Este enfoque surge de amplias investigaciones realizadas por el filésofo americano Ken Wilber, en las que,
fundamentandose en diversos aportes de la psicologia, la biologia, la filosofia, la religion y la fisica emerge
una forma integrada del conocimiento, asi como una percepcién coherente y sustentada del ser humano
parte de lo que él llama Kosmos. La misma es abordada, no solo desde la perspectiva de la ciencia sino tam-
bién desde la perspectiva de la religion mistico-trascendental. En este sentido, Wilber (2008) plantea que
“desde la «revolucidn cuantica» de hace cincuenta anos, varios fisicos han descubierto intrigantes paralelis-
mos entre sus resultados y los de ciertas religiones mistico-trascendentales’, siendo cada vez mas comunes
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y evidentes estas analogias; el autor menciona varios casos como por ejemplo el de Alan Watts quien para
explicar el budismo y el taoismo hizo uso de la fisica moderna y de la teoria de sistemas. (p.9)

Este enfoque epistémico provee las herramientas necesarias para abordar la realidad cientifica y tecno-
I6gica como proceso socio cultural de una manera eficaz y auténtica, respetando la importancia de cada
persona, elemento y circunstancia que lo conforman; teniendo la posibilidad de descubrir la dindmica real
del sujeto con el fendmeno, por ejemplo las TIC, en las diferentes etapas o roles que le toca asumir en el
contexto investigado, pero ademds desde sus conocimientos, sus creencias, sus suefos y sus expectativas
sin pasar por alto su entorno.

LA IMAGINACION, EL PRELUDIO DE LA VERDAD CIENTIFICA

Todos los avances que se han logrado a través de la historia en gran medida se deben a la imaginacién del
hombre, a esa posibilidad de poder manipular en su mente lo que sabe y lo que no, y armar nuevas conje-
turas; nuevas hipotesis. Y el afan de que ese producto de la imaginacion se convierta en realidad ha llevado
a muchos a la consagracién por los aportes que han dado a la humanidad. La imaginacion cientifica viene
a combinar, pues, los presupuestos tedricos y las vivencias cotidianas en el planteamiento de nuevas hipé-
tesis, en el surgimiento de nuevas teorias, en el surgimiento de nuevas creaciones.

Ejemplos interesantes sobre imaginacion cientifica son los diversos avances tecnolégicos; siendo mas pre-
cisos en este caso las TIC. Hace pocos anos era ciencia ficcion pensar que las personas se comunicasen a
través de una pantalla. Algo que en los aios 60 era solo imaginacion, gracias a los avances cientificos y tec-
noldgicos, en la actualidad es parte de nuestra cotidianidad. En el disefio e implementacién de este modo
de comunicacion se conjugaron aspectos empiricos y analiticos, los empiricos que vienen a ser el sonido
y la electricidad, ambos medibles; por otra parte, los célculos fisicos y matematicos necesarios para lograr
la proyeccion de imagen y sonido a través de impulsos eléctricos conformarian el componente analitico.

Por otra parte, el campo de las ciencias sociales no escapa de la dindmica de la imaginacion cientifica; las si-
tuaciones que han surgido de la dinamica social derivada del uso de las TIC inevitablemente han generado
confrontaciones tedricas, ya que han conllevado al surgimiento de nuevas concepciones como es el caso
de la Sociedad Red planteada por Castells (1999). Siendo ésta solo una en la gama de conjeturas que surgen
del andlisis de situaciones reales y posibles escenarios entramados en la imaginacion de los investigadores
sociales, las cuales ayudan a la comprension de muchos fenédmenos que han ido surgiendo con el uso de
las TIC en los diversos campos de la vida cotidiana.

REFLEXIONES FINALES

El desarrollo de la ciencia, asi como el de la tecnologia ha estado influenciado por intereses diversos. El
patrocinio o respaldo de proyectos cientificos y tecnoldgicos muchas veces esta condicionado al benefi-
cio que connota el desarrollo de los mismo en campos como el politico, econédmico o militar. Asi pues, la
verdad interesa por una necesidad de poder; de ahi la importancia de los criterios de validez, por los que
la ciencia ha ido evolucionando y con los que, a través de sus métodos se ha logrado ampliar el abanico de
posibilidades en las cuales cimentar la verdad desde diferentes visiones y con diferentes finalidades.

La verdad es un sinfin de destellos que se han producido paulatinamente a lo largo de la historia. La verdad,
al igual que las TIC, cambia de acuerdo a los intereses, a la perspectiva, al enfoque que se quiera dar. La
intermitencia de la verdad es lo que la hace apasionante y hace necesarios los criterios de validez cientifica,
con los que nos permitimos consolidar, ese destello —esa verdad- que a uno a varios interesa resaltar.
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Humberto Riccomi?®

Lucia Sacco?¢

Resumen

Este articulo aporta conocimiento sobre una propuesta de ensefianza que favorezca la autogestion de los
aprendizajes, implementada durante el 2018 en la que participaron 17 estudiantes de segundo afio de
Andlisis Matematico Il de la carrera de Ingenieria Electrénica de la Facultad Regional San Nicolds, UTN. La
propuesta incluyé diferentes actividades de aprendizajes con el propésito de analizar los desempeios de
los estudiantes frente a una metodologia de trabajo diferente. El andlisis de los resultados permitié com-
prender este tipo de escenario y de la necesidad de fortalecer el desarrollo de la autogestion de los apren-
dizajes en estudiantes de Ingenieria desde los primeros afos.

Palabras claves: Autogestion. Estrategias. Tecnologias.

Abstract

This article provides knowledge about the implementation in 2018 of a teaching method which contrib-
utes to self-managed learning. Seventeen second-year Mathematical Analysis Il students doing the degree
in Electronic Engineering at Facultad Regional San Nicolds (FRSN), UTN, participated. The method included
several learning activities in order to analyze the performance of students when faced to a different meth-
odology of work at FRSN. The analysis of results contributed to the understanding of this teaching method
and the need to strengthen the development of self-managed learning in engineering students during the
first years.

Key words: Self-management. Strategies. Technologies.
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INTRODUCCION

La ensefianza en la Universidad no debe considerarse como el resultado de la transmisién de conocimien-
tos de un docente a un estudiante pasivo, sino debe concebirse como el logro productivo del estudiante
que aprende en interaccién social con otros estudiantes, con el docente y con el material didactico que se
le propone (Riccomi, Sacco & Pacini, 2017).El docente universitario debe estar atento y crear el escenario
adecuado que proponga caminos que despierten el desarrollo de cada potencial individual, generando
aprendizaje de conocimiento, no sélo a nivel cognitivo, sino de actitudes, valores y funciones que permitan
al estudiante de carreras de Ingenieria, comprender y dar respuesta a los problemas y situaciones de la vida.
Es intencidn del docente universitario preparar al estudiante para que logre ser un ingeniero competente
(Riccomi, Schivo, Sacco, Pacini, Lopez, 2015).

Este articulo presenta una experiencia piloto que tiene el propésito de contribuir con conocimiento en el
contexto universitario, sobre un modelo pedagdgico de aprendizaje hibrido que permita el desarrollo de
estrategias de autogestion de los aprendizajes, relevantes en la ensefianza universitaria del siglo XXI. La
propuesta de ensefianza en estudio se realizé en una de las unidades didacticas de la asignatura Analisis
Matematico Il (AMII) en Ingenieria Electrénica de la Facultad Regional San Nicolas, Universidad Tecnolégica
Nacional (FRSN-UTN) durante el 2018.

ENCUADRE TEORICO

La innovacion educativa debe visualizarse desde una perspectiva integral, donde la combinacién de es-
trategias diddcticas y recursos tecnolégicos adecuados y un nuevo modo de analizar el rol del docente y
el desempeno del estudiante, lleve a la construccion real de aprendizajes significativos y a la formacion de
competencias. Los modelos pedagdgicos de aprendizaje hibrido (blended learning, blearning) estan sur-
giendo como una innovacién educativa, como una posibilidad de compromiso estudiantil, innovacion sos-
tenible en comparacién con el aula tradicional. Estos modelos pedagdgicos estan cada vez mas utilizados
en la educacion superior, por el hecho que promueven cambios significativos en el aprendizaje y brindan la
posibilidad de crear nuevos escenarios que se adapten a las necesidades particulares de cada estudian-
te. La integracion de la ensefanza tradicional presencial, con el sistema e-learning, permite crear modelos
educativos flexibles y acordes a los nuevos tiempos, con el propésito de no renunciar a las posibilidades
que ofrecen ambos (Dziuban & Hartman, 2004; Graham, 2006).

Duart, Gil, Pujol & Castaino (2008) hacen una distincién importante entre los conceptos blended e hibrido.
Para este autor, en el resultado de la mezcla (blended) se pueden distinguir las partes que la componen, en
cambio el concepto hibrido es el resultado del cruce de dos elementos de origen diferenciado, cuyo resulta-
do esta totalmente integrado e inseparable. De esta manera, el concepto hibrido constituye una posibilidad
de continuo en los procesos de ensefianza y de aprendizaje puesto que puede verse como la expansion
y continuidad espacio temporal (presencial y no presencial, sincréonica y asincrénica) en el ambiente de
aprendizaje. Los ambientes hibridos van mas alla del complemento de la presencialidad con la virtualidad
o0 viceversa, se trata de la integracion de ambas modalidades, proporcionando dindmicas y espacios de
aprendizaje dialégico, que replantean los roles del estudiante, del profesor y del proceso de aprendizaje.

La autogestion del aprendizaje es la accion de activar y mantener sistematicamente procesos metacog-
nitivos, motivacionales, afectivos y conductuales, con el fin de alcanzar objetivos de aprendizaje, en un
contexto en particular. Una propuesta de enseflanza basada en un modelo pedagdgico de aprendizaje
hibrido debe pensarse en un escenario que permita dicha autogestion del aprendizaje del estudiante (Zim-
merman, 2008).

Para Chavez Barboza (2014), la autogestion de los aprendizajes implica cuatro fases distintivas, la planifi-
cacion, el seguimiento, el control y la evaluacion. En cada una de ellas el estudiante debe identificar sus
propias necesidades, establecer sus propios objetivos de aprendizaje, realizar bisquedas de recursos (hu-
manos y materiales), elegir e implementar sus propias estrategias y métodos, y realizar actividades de eva-
luacién de los resultados.

Villardén Gallego (2007) sefiala que es importante que el curriculum universitario ayude a los estudiantes a
convertirse en personas que gestionen sus propios recursos para aprender. Para este autor la ensefianza en
el contexto universitario debe estar orientada al desarrollo integral del estudiante, y debe incluir diferentes
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acciones para desarrollar la competencia para aprender. Dentro de esta competencia consideran la autono-
mia y la capacidad de gestionar el propio aprendizaje y las actuaciones destinadas a favorecerla.

Soler Ranzani, Solanas Saura, Aymerich Martinez & Brugada Terradellas (2011) resaltan la importancia de
una buena planificacién, organizacién y capacidad resolutiva, tanto por parte del estudiante como del do-
cente. Se requiere que el estudiante se haga consciente de que debe aceptar responsabilidades para su
aprendizajey la necesidad de aprender por si solo y de sus comparieros en forma cooperativa. Por otro lado,
seflalan que para que se desarrollen estos procesos en los estudiantes, la propuesta de ensefanza debe
considerar una intervencion continua del docente, tanto jerarquica como facilitadora.

Cuando se habla de competencias se ha acordado en la catedra de Analisis Matematico Il, considerar la
definicion dada por el Consejo Federal de Decanos de Ingenieria de la Republica Argentina:

Competencia es la capacidad de articular eficazmente un conjunto de esquemas (estructuras mentales) y
valores, permitiendo movilizar (poner a disposicion) distintos saberes, en un determinado contexto con el
fin de resolver situaciones profesionales. (CONFEDI, 2014, p.16)

Segun esta definicion, las competencias aluden a capacidades complejas e integradas; estan relacionadas
con saberes (tedrico, contextual y procedimental); se vinculan con el saber hacer (formalizado, empirico,
relacional); estan referidas al contexto profesional (entendido como la situacion en que el profesional debe
desempenarse o ejercer); estan referidas al desempeno profesional que se pretende (entendido como la
manera en que actua un profesional técnicamente competente y socialmente comprometido); permiten
incorporar la ética y los valores.

OBJETIVO

Desde este posicionamiento, los docentes de la catedra de AMII se proponen, a partir del disefio y puesta
en accién de la propuesta de ensefianza piloto:

« Contribuir con conocimiento en el contexto de la FRSN-UTN, sobre un modelo pedagdgico de aprendi-
zaje hibrido que permita el desarrollo de competencias y la autogestion de los aprendizajes por parte
de los estudiantes de 2do afio que cursan AMIl en Ingenieria Electrénica.

ENCUADRE METODOLOGICO

A partir de la intencionalidad de los docentes de la catedra, una propuesta de enseflanza que facilite un
aprendizaje hibrido de calidad deberia incluir:

- Un escenario apropiado, flexible, que permita la actuacion, la experimentacién y el error y, sobre la base
de las producciones de los estudiantes, creando oportunidades de intercambio y reflexion.

- Métodos variados que resulten apropiados para la adquisicién de aprendizajes: conceptos y teorias,
competencias, habilidades y valores.

« Actividades centradas en el estudiante, ajustadas al tiempo y recursos disponibles, que permita la ges-
tién de sus propios ritmos de trabajo y estudio.

« Practicas y herramientas que permitan llevar a cabo un proceso dialégico entre docentes, estudiantes
Yy recursos.

La hipétesis de estudio formulada fue:

Una propuesta de ensefanza que facilite el aprendizaje hibrido contribuye a mejorar el desarrollo de com-
petencias especificas vinculadas con la autogestion de los aprendizajes de estudiantes de 2do afio de Ana-
lisis Matemadtico I, de la carrera de Ingenieria Electrénica de la Facultad Regional San Nicolds, UTN.

La investigacion realizada adopté un enfoque cualitativo ya que pretendié comprender y analizar el impac-
to de la implementacién de una propuesta de ensefianza basada en un modelo de aprendizaje hibrido. El
estudio del disefio y laimplementacién de la propuesta se realizd desde la perspectiva de los estudiantes 'y
teniendo en cuenta las percepciones de los docentes.
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Su alcance fue descriptivo, ya que buscé detallar los momentos de aprendizaje por los que transcurrio el
estudiante al relacionarse con cada una de las actividades de aprendizaje propuestas, analizando como las
mismas influyeron en el desarrollo de competencias genéricas y especificas.

El tipo correspondié a un estudio de casos, ya que se analizé en profundidad el grupo-clase durante la
ensefanza de una unidad didactica. El disefo fue transversal porque se recolectaron datos en un momento
determinado, durante la implementacion de la propuesta de enseflanza, para el estudio de las competen-
cias de autogestion de aprendizaje que desarrollen los estudiantes.

Se trabajo con dos grupos de estudiantes, un grupo experimental conformado por 17 estudiantes de 2do
ano de la carrera de Ingenieria Electrénica y un grupo control de 14 estudiantes de 2do afio de Ingenieria
Eléctrica que cursaron durante el mismo periodo la misma asignatura.

PROPUESTA DE ENSENANZA

En primer lugar, se analizé en qué unidades se iba a proponer este modelo de ensefianza y con qué grupo
de estudiantes. Analisis Matematico Il es una asignatura anual, organizada en torno a tres unidades didac-
ticas. La ultima unidad didactica del aio lectivo, es la de Ecuaciones y sistemas de ecuaciones diferenciales,
constituida por cuatro sub unidades. Las clases son presenciales, dos veces en la semana, de tres horas cada
una. Tradicionalmente esta unidad didactica se evalla a través de un parcial teérico-practico.

Durante el 2018 se consideré que los contenidos incluidos en ella permitirian llevar a cabo una experiencia
piloto en la FRSN que proponga una dindmica de trabajo activo, tanto de docentes y estudiantes, alternan-
do instancias presenciales y no presenciales.

La Tabla 1 presenta las competencias y resultados de aprendizajes fijados por la catedra, para la unidad
didactica seleccionada.

Tabla 1

Competencias y resultados de aprendizaje

Competencias Resultados de aprendizaje
GENERICAS Identificar, formular y resolver Modelice y resuelva problemas de
problemas de ingenieria electrénica aplicacién utilizando conceptos de AMII

(EDO, tipos de funciones, ...)

Visualice e interprete soluciones de los
problemas modelizados

Utilizar de manera efectiva las técnicas | Aplique correctamente los conocimientos
y herramientas de aplicaciéon en la tedricos a la practica
ingenieria electronica.

Comunicar con efectividad. Argumente razonamientos y toma de
decisiones

Aprender en forma continua y Valore las instancias de aprendizaje fuera

auténoma. del dmbito de la clase

Actuar con espiritu emprendedor. Autoevalue permanentemente fortalezas,

debilidades y potencialidades

ESPECIFICA Formular modelos matematicos de Modelice y resuelva, a través de

DE LA UNIDAD | situaciones problematicas vinculadas | ecuacionesy sistemas de ecuaciones
DIDACTICA DE | a fenémenos fisicos, quimicos o diferenciales, situaciones problematicas
AMII geométricos a través de ecuacionesy | vinculadas a fendmenos fisicos, quimicos o

sistemas de ecuaciones diferenciales geométricos.

Fuente: Elaboracién propia

RSEUS, Montevideo, 7 (7): 63-70, ene./dic., 2019



LA AUTOGESTION DE LOS APRENDIZAJES. INNOVACION EN ESTRATEGIAS Y TECNOLOGIAS.
SELF-MANAGED LEARNING. INNOVATION IN STRATEGIES AND TECHNOLOGIES.

Entre las barreras anticipadas al desarrollo de la propuesta de ensefianza se tuvo en cuenta problemas en
la conectividad de los estudiantes y la disponibilidad de recursos tecnoldgicos, los escasos horarios dispo-
nibles de los laboratorios en la FRSN y las posibilidades en cuanto a permisos para la implementacién de
la propuesta por parte de las autoridades de la Facultad. Como escenario de trabajo se consideré disefar y
desarrollar un Aula Virtual en la plataforma Moodle de la FRSN-UTN. Este proceso implico para los docentes
un arduo trabajo de reflexién sobre la manera 6ptima de organizacidn y secuenciacion de las actividades a
proponer, como asi también, de los recursos a incluir para el desarrollo de la teoria, el estudio de procedi-
mientos de resolucion de ejercicios, la atencion de dudas y consultas o para ampliar conocimientos sobre
el contenido a estudiar en forma auténoma por los estudiantes propuestos en las clases no presenciales.

La experiencia se inicié el 02 de octubre y se finalizé el 17 de noviembre de 2018. Consté de 5 clases presen-
ciales, 9 clases no presenciales y 4 sesiones de Zoom.

Dos semanas antes de iniciada la experiencia, se les asigné a los estudiantes la realizaciéon de un test de
estilos de aprendizajes validado on line (Felder & Silverman, 2002). Se le pidié una vez realizado enviar los
resultados a los docentes. Este modelo de test establece que los estudiantes aprenden de diferentes ma-
neras. Hay estudiantes que prefieren escuchar u observar; reflexionar o actuar; razonar de manera ldgica
o intuitiva; memorizar o visualizar y establecer analogias; de manera constante o en pequenos trozos y en
forma global, es decir, poseen preferencias de aprendizaje en una dimension: sensorial o intuitiva, visual o
verbal, activo o reflexivo, secuencial o global respectivamente (Felder & Spurlin, 2005). Propone la hipotesis
de que los docentes de Ingenieria deberian considerar, al disefiar y plantear un modelo o estilo de ensefian-
za, aspectos de ambas dimensiones de una categoria (por ejemplo, visual y verbal). Se consideré que este
modelo proporcionaria una buena base para los docentes de la asignatura para realizar los ajustes finales
al disefo del Aula Virtual antes de su implementacion, acorde las necesidades de aprendizaje de cada uno
de los estudiantes.

La primera actividad propuesta en el Aula Virtual fue la realizaciéon de un glosario colaborativo. Los estu-
diantes debian aportar un concepto, propiedad o procedimiento que consideraran que no ha sido contem-
plado en el Aula Virtual y que ellos han necesitado para la realizacion de las tareas.

El Aula Virtual presentaba la unidad didactica dividida en cuatro secciones, cada una correspondiente a una
de las sub unidades que la conforman. Cada seccién se estructurd de una primera clase presencial y una
a tres clases no presenciales. Todas las clases presenciales se desarrollaron en el salén de clases. Los estu-
diantes asistian a ellas con sus propias computadoras portatiles. En las clases presenciales se realizaba un
recorrido y explicacion sobre las tareas asignadas. Estas tareas hacian referencia a desarrollos de teoria, mo-
delizacién y resolucion de problemas, trabajo con el software Geogebra o con las aplicaciones de Matlab
desarrolladas por la catedra, o la resolucion de ejercicios incluidos en el cuadernillo propio de la asignatura.

El estudiante podia llevar a cabo las clases no presenciales en el espacio y tiempo que considerara, ya sea
utilizando los laboratorios de la facultad o desde sus hogares. Los docentes en el horario de clases, incluian
preguntas en los foros de consultas de tareas que orientaban el estudio de los contenidos de la clase no
presencial, asi como acompanaban el trabajo auténomo de los estudiantes.

Para la atencién puntual de cada una de las cuatro entregas de tareas, como asi también para fomentar la
oralidad y el intercambio de dudas, se realizaron sesiones de Zoom. Los estudiantes durante estas reunio-
nes on-line presentaban dudas en forma oral. Los audios y chat producidos en ellas luego eran compartidos
en el Aula Virtual, para su posterior uso por parte de quien lo necesitara, ya sea porque no pudo asistir a la
reunién o para rever lo analizado.

Otra de las acciones que se propuso a los estudiantes es el uso de bibliografia especifica de AMII. En cada
una de las tareas se presentaba bibliografia sugerida disponible en la Biblioteca de la FRSN, teniendo cada
uno la libertad de buscar otras fuentes, debidamente referenciadas y de rigor cientifico. A partir del trabajo
realizado por los estudiantes a lo largo de la experiencia se fueron ajustando consignas y se incorpord bi-
bliografia especifica digitalizada.

Para la recuperacion, de aquellas tareas que a lo largo de la experiencia no habian sido realizadas satisfac-
toriamente por parte de los estudiantes, se propusieron en forma personalizada nuevas tareas de recupe-
racion.

Los dos docentes a cargo de la experiencia realizaron diferentes actividades de intervencion vinculadas
con:
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La direccion de la propuesta: dirigiendo y marcando el paso de trabajo con los contenidos y fijando dias
de entrega de tareas.

Elacompafiamiento de los estudiantes: respondiendo consultas puntuales y generales, aportando ayu-
das extras para la interpretacién de contenidos o de consignas (nuevos recursos), interrelacionando
conocimiento de temas para la discusién a medida que iba transcurriendo la propuesta, ayudando a
clarificar las ideas y el conocimiento de los estudiantes solicitando opiniones, corrigiendo intervencio-
nes de los estudiantes, evaluando la actuacidn de los estudiantes, intercambiando ideas y experiencias
con los estudiantes.

La gestién de instancias de confrontacion: proponiendo debates a través de preguntas que permitieran
a los estudiantes manifestar posibles tareas o actividades que le generaban conflictos (principalmente
en las sesiones de Zoom), identificando posibles errores cometidos por los estudiantes para poder in-
tervenir adecuadamente, discutiendo y negociando estrategias de tutorias con los estudiantes.

La gestion de instancias de reconocimiento del desafio de aprender en forma auténoma: aclarando
ideas identificando contradicciones en las contestaciones de estudiantes, promoviendo la evaluacion
de ideas y el pensamiento critico, despertando el interés de los estudiantes relacionando la discusién
con conocimientos o aprendizajes previos, estimulando a que los estudiantes aprendan por si mismos
a través del descubrimiento y la exploracidn.

El sequimiento de los estudiantes a lo largo de toda la experiencia, permitié a los docentes de la asignatura
valorar el trabajo de autogestién de los aprendizajes que cada uno de los estudiantes llevé a cabo. Entre los
aspectos relevantes observados:

La motivacion intrinseca, interés por el propio aprendizaje que cada estudiante demostré a lo largo de
la experiencia para superar las dificultades de un modo de trabajo al que no estaban familiarizados.

La motivacién extrinseca, interés por la realizacién completa de las tareas y actividades propuestas (lo
cual implicaba la no realizacién del Tercer Parcial escrito individual presencial).

La autoeficacia para trabajar con recursos tecnoldgicos (actividades de construcciéon colaborativa y
de comunicacién sincrénica y asincrénica). En las sesiones de Zoom mostraron ser nativos digitales
en el uso de dicha tecnologia, asistiendo en varias oportunidades en cuestiones técnicas de uso a los
docentes como compartir pantalla o guardar el chat de conversacién cuando uno de los estudiantes
no tenia micréfono.

La elaboracion de esquemas o desarrollos propios, o de organizacion estableciendo conexiones entre
los contenidos de las unidades o los procedimientos de resolucién.

El desarrollo de un pensamiento critico, argumentando las soluciones de los problemas propuestos,
vinculandolos con lo trabajado en otras asignaturas, interpretando soluciones obtenidas no sélo desde
el analisis del resultado desde su representacion grafica y su vinculacién con el problema fisico.

La regulacion metacognitiva del propio aprendizaje, planificando tiempos para el desarrollo de las ta-
reas, realizando analisis de las estrategias de estudio utilizadas, evaluando los propios avances y correc-
cién del proceso llevado a cabo.

La gestion individual del ambiente de estudio. Muchos alumnos evidenciaron a un principio ciertas
dudas en cuanto a cdbmo organizar las condiciones adecuadas del espacio de trabajo no presencial
para estudiary la gestion eficaz del tiempo. Los docentes lo evidenciaron en un principio, por mensajes
desesperados a través del WhatsApp del grupo de clases. Ello fue mejorando a partir de la segunda
seccién, una vez superado los temores de entrega de tareas y recibo de devoluciones por parte de los
docentes.

El apoyo entre compaferos para la resolucion de las tareas, aspecto trabajado durante las devoluciones
de las primeras tareas. Se alent6 el trabajo colaborativo y la construccién de sus propios desarrollos,
interpretaciones y producciones.

La participacién en foros de consulta individual (Aula Virtual o WhatsApp) y sesiones de consulta grupal
(de Zoom).

La evaluacion de las ocho tareas asignadas a los estudiantes se realiz6 a partir de diferentes rubricas que
permitieron valorar el alcance de los resultados de aprendizajes fijados para la unidad didactica en cuanto
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al desarrollo de teoria, el uso de los recursos tecnoldgicos propuestos, la resolucién de problemas y la rea-
lizacion de ejercicios.

RESULTADOS

Los resultados obtenidos del andlisis de los estilos de aprendizajes de los estudiantes de Analisis Matema-
tico Il resultaron de mucha utilidad. El 50% del grupo de 17 estudiantes del grupo experimental resultaron
ser activos (puntaje promedio de la dimension 4,6) y el otro 50% reflexivos (puntaje promedio de la dimen-
sion 2,5). El 81% del grupo de 17 estudiantes resultaron sensitivos y el otro19% intuitivos. Los resultados
mostraron una fuerte tendencia de estudiantes visuales (75%). Por ultimo, los resultados muestran una
tendencia de estudiantes secuenciales (69%).

Toda esta informacion permitié la toma de decisiones curriculares, pedagdgicas y tecnolédgicas (Mishra &
Koehler, 2015). Decisiones tomadas a partir interrogantes como ;Qué tipo de informacion enfatizar en el
Aula Virtual? ;Priorizar procedimientos y aplicaciones o conceptos y teoria? ;Qué modo de presentacion
hay que destacar? ;Visual con cuadros, diagramas, videos, figuras) o verbales con foros, lecturas y discu-
siones? ;Qué dinamica de trabajo debe proponer el Aula Virtual, que obedezca a un modelo pedagdgico
de aprendizaje hibrido, potencie la autogestion de los aprendizajes? ;Qué intervencién docente se debe
considerar? ;De manera inductiva a través de fenédmenos que conduzcan al desarrollo de teoria o deduc-
tivamente, partiendo de leyes y principios que conduzcan al estudio de problemas como el de un circuito
eléctrico RLC serie con distintas alimentaciones o un sistema masa-resorte con rozamiento? ;Qué modo de
participacion por parte de los estudiantes es facilitado por el uso del Aula Virtual? ;Activos (los estudiantes
hablan, discuten, comparten) o pasivos (estudiantes sélo observan y escuchan)? ;Qué tipo de organizacién
debe presentar el Aula Virtual? ;Secuencial (paso a paso) o global (partiendo del todo)?

Como respuesta a estas preguntas, se considerd la incorporacion de estrategias y tecnologias especificas.
Para reforzar la verbalidad, se incluyeron los foros de consultas en cada una de las tareas; para trabajar la
oralidad, la inclusién de las sesiones de Zoom; para aprovechar la predisposicién a lo visual se incorporé
el trabajo con videos tutoriales, con aplicaciones de Matlab propias y software de geometria dindmica
(GeoGebra) para la representacion de familias de curvas solucion de las ecuaciones diferenciales, de isocli-
nas y trayectorias ortogonales.

Por ultimo, para atender la predisposicién de los estudiantes a aprender en forma secuencial se traté de
presentar lo mas detalladamente cada una de las secciones, atendiendo dia a dia posibles dificultades u
obstaculos presentados por los estudiantes para el trabajo con el Aula Virtual.

De los 17 estudiantes del grupo experimental que iniciaron la experiencia, 15 fueron los que la completa-
ron. Sélo un estudiante solicité a los docentes cambiarse de comisidn (con una ensefianza tradicional) y
otro estudiante abandond la experiencia. En el primer caso, el alumno aludié sentirse inseguro para realizar
la experiencia, y el otro explicité problemas en la disponibilidad de recursos tecnolégico (luego se constaté
que adeudaba Analisis Matematico | y le resultaba dificultoso el seguimiento de la asignatura). Al finalizar la
experiencia y comparar los resultados, sobre una base de 14 alumnos del GT y 17 alumnos en el GE, se tuvo
que en el GT hubo 5 alumnos ausentes al momento de evaluar, 4 alumnos en condiciones de regularizary 5
alumnos en condiciones de promocién directa, mientras que en el GE hubo 2 alumnos ausentes al momen-
to de evaluar, 3 alumnos en condiciones de regularizar y 12 alumnos en condiciones de promocién directa.

Por ultimo, y para tener un panorama general de todo el cursado, ambos grupos terminaron con 4 alumnos
libres. En el GT, 6 alumnos quedaron en condicién regular y 7 alumnos acreditaron la asignatura, mientras
que, en el GE, 4 alumnos quedaron en condicién regulary 12 alumnos acreditaron la materia.

Como cierre de la propuesta en el Aula Virtual se incluyé un formulario de Google preparado por los do-
centes de la catedra, para la evaluacién de la propuesta del modelo pedagdgico de aprendizaje hibrido por
parte de los estudiantes. En él se les consultd. por un lado, sobre la claridad de las consignas de las tareas,
la organizacién y uso del Aula Virtual, de las dificultades para la realizacién de las tareas, de la utilidad de
los recursos tecnoldgicos incluidos para el estudio de los contenidos (videos, aplicaciones, tutoriales, do-
cumentos, enlaces). Por otro lado, se los invité a realizar una autoevaluacién de resultados de aprendizaje
que ellos consideraban alcanzados, contar una anécdota que les hubiera pasado durante la experiencia y
realizar una opinién personal sobre la modalidad de trabajo llevada a cabo en Andlisis Matematico Il.
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CONCLUSIONES

Los resultados son alentadores, pero no se debe perder de vista de que se trata de una experiencia puntual,
y que nuestra intencién como integrantes de un grupo de investigacién educativa, es continuar en esta
linea para aumentar y consolidar los resultados obtenidos en este trabajo. La opinién de los estudiantes ha
sido muy satisfactoria. Las sugerencias, comentarios, consultas y dudas planteadas por ellos, permitieron
realizar ajustes a la propuesta de ensefanza a diario que permitieran generar ideas relativas a la importan-
cia de estudiar, investigar y experimentar en estrategias y tecnologias que brinden a los estudiantes un rol
activo en el proceso de aprendizaje.

Desde lo curricular y respecto al uso de las TIC, se considera continuar trabajando en el disefio del Aula Vir-
tual, pensando e investigando nuevos problemas y recursos que permitan mayor autonomia en el trabajo
que realicen los estudiantes, como asi también habilidad para tomar decisiones acertadas en el momento
oportuno, con una postura de reflexion permanente ante cambios posibles de la realidad que lo rodea, a
transferir conocimiento a situaciones nuevas y a construir una postura que integre los aspectos cognitivos,
las habilidades y el pensamiento critico necesario para la autogestion de su aprendizaje. Desde lo didactico,
seguir reflexionando en cuanto a las estrategias de ensefanza y actividades de aprendizaje, las cuales estén
direccionadas a desarrollar competencias profesionales y lograr un conjunto de aptitudes que permitan,
a cada uno de los estudiantes, resolver situaciones problematicas de interés a la especialidad, en diversos
contextos, de manera independiente y flexible. El valor agregado de este tipo de trabajo, en una asignatura
como es Analisis Matematico Il de segundo afio del ciclo basico, es descubrir su implicancia en la Ingenieria.
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REVISTA SUDAMERICANA DE EDUCACION, UNIVERSIDAD Y SOCIEDAD, ANO VII, NUMERO 7

CONVOCATORIA/ CALL FOR PAPERS

Estimados profesionales, estudiantes, profesores y demas interesados

La Revista Sudamericana de Educacion, Universidad y Sociedad es una revista arbitrada e indexada, dirigida
a profesionales, estudiantes, profesores y demas interesados. Su objetivo es contribuir con la divulgacion
del conocimiento y la innovacién dentro de sus ejes tematicos, que son:

LINEA 1 - EDUCACION, SOCIEDAD Y CULTURA

Esta es la linea que aborda la problematica existente en la evolucién de los sistemas educativos mirados
desde su contexto social y cultural, tomando al individuo desde un enfoque biopsicosocial y del ecosistema
que lo rodea. Se considera que la Educacién es una construccién social, por lo cual debe ser tomado en
cuenta el modo cdmo se organiza, cdmo se disponen los saberes contenidos en ella, cémo esto impacta
en la postura de sus actores de la educacién y la posicidn de éstos en la organizacion, entre otros aspectos.

Se puede sefalar que los saberes circulan, se acumulan y son adquiridos en los ambitos educativos for-
males e informales, toman en cuenta las distintas culturas - nacionales e institucionales -, van disputando
espacios, y se modifican con la practica, mediante el proceso de construccién de conocimiento, con signi-
ficacién social.

LINEA 2 - GESTION DE CONOCIMIENTO E INNOVACION EDUCATIVA

Esta linea aborda las problematicas que surgen por las grandes transformaciones de los paradigmas educa-
tivos, la introduccién de la tecnologia educativa y las nuevas poblaciones de estudiantes, entre otros. Esto
sucede en todos los niveles educativos (formales, no formales e informales). Investigar, desarrollar e innovar
es un ciclo virtuoso en forma de espiral que va produciendo encadenamiento de nuevo conocimiento, tan-
to a nivel de aula como de la gestién de los centros educativos y su vinculacién con el contexto. Las buenas
practicas y las lecciones aprendidas de un contexto se transforman en nuevo conocimiento e insumo para
lainnovacion. De alli que la gestion del conocimiento y del aprendizaje es una funcién que va apareciendo
en los sistemas educativos de la regién asociados con los sistemas de aseguramiento de la calidad en la
oferta educativa.

LINEA 3 - POLITICAS, GESTION Y CALIDAD DE LA EDUCACION

Es la linea que aborda los fendmenos que se producen en los procesos medulares de la educacion desde
una perspectiva holistica, integrando las dimensiones formales, no formales e informales que estan asocia-
das al concepto de aprendizaje a lo largo de la vida desde una perspectiva tedrica y practica.

Se abordan las bases epistemolégicas desde una perspectiva que percibe al Sistema Educativo como una
parte integral de la Sociedad y del Estado al que pertenece, desde sus origenes hasta su desarrollo, espe-
cialmente en el siglo XXI.

En esta oportunidad, los invitamos a enviar sus articulos, resefias o informes especiales para la proxima
edicion hasta el 30 de setiembre de 2020

Las normas de admision de originales y demds informaciones se encuentran adjuntas.
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INSTRUCCIONES A LOS AUTORES

Solicitamos a los autores que lean con atencidn las normas para cada tipo de trabajo presentado para eva-
luacion. En el caso que no se cumplan las normas bdsicas presentadas a continuacion, los articulos no seran
evaluados y se devolveran a sus autores para los debidos ajustes.

Los articulos, resefas o informes especiales deberan ser de caracter cientifico o profesional, con informa-
cién actual y novedosa sobre conocimientos y herramientas concretas relacionados a los siguientes ejes:
Cultura, sociedad y Educacidn; Pedagogia, curriculum y evaluacién; politicas educativas, educacion compa-
rada y gestion en la educacion e Investigacién socioeducativa.

a) Articulos:

- Deberan ser trabajos originales de investigacion o articulos tedricos, de revision bibliografica o critica.
« Deben ser inéditos y podran estar escritos en espaiol, portugués o inglés.

« Los mismos pasaran por un cuidadoso proceso de arbitraje por pares académicos (especialistas), pre-
ferentemente bajo la modalidad doble ciego. Este proceso de dictamen es anénimo. Una vez recibido
el articulo se enviard a los pares para su evaluacién; éstos tendran que enviar su informe a los editores
de la revista, indicando ademas si recomiendan la publicacién sin alteraciones, si la recomiendan con
alteraciones o si no recomiendan su publicacién. Los editores lo hardn llegar al/a los autor/es y, en el
caso de haber sido solicitadas alteraciones o ajustes, estableceran un plazo para su devolucién. Una vez
devuelto el articulo con las recomendaciones y solicitudes de los arbitros, el mismo serd aceptado para
su publicacién. La decisién final sobre la publicaciéon de cada articulo es responsabilidad del Consejo
Editorial.

« Los articulos no podran, de forma simultanea, postularse para su publicacion en otras revistas u érga-
nos editoriales.

« El titulo se escribird en negrita con mayusculas centrado en ARIAL 14 en el idioma original y en inglés.

+ A continuacion, y alineado a la derecha, se escribira el nombre del/de los autor/res del articulo junto
con su correo electrénico y mediante una llamada se agregaran los datos del/de los mismo/s a pie de
pagina con una extensién maxima de 5 lineas en ARIAL 10 (cargo, institucion, estudios principales,
especializacién y publicaciones mas relevantes).

« Contendran, inmediatamente después, un resumen en la lengua de origen y otro en inglés hasta de 10
lineas con tres palabras clave.

+ Los subtitulos se escribirdn en ARIAL 12 en negrita alineados a la izquierda y en mayuscula.

+ No se subrayaran palabras dentro del texto.

b) Reseias:

« Deben ser inéditas, relacionadas con publicaciones que versen sobre la tematica de analisis de la revis-
ta ya sea en el nUmero tematico o en el general.

« Las mismas no pasaran por el proceso de arbitraje.

« Eltitulo del libro resefiado se escribird en negrita con mayusculas en ARIAL 14 agregdndose a continua-
cién con un espacio el nombre del autor/res del libro resefiado, la ciudad de publicacion, la editorial y
el ano: centrado.

+ La extensidon maxima de las resefias es de 10 paginas.
+ No se subrayaran palabras dentro del texto.

« Alfinal del texto y alineado a la derecha se escribira el nombre del autor de la resefa.
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¢) Informes especiales

Se trata de informes que versen sobre temas relacionados a las lineas de investigacion de la Facultad de
Ciencias de la Educacion, establecidas al inicio de estas Normas.

La extension maxima de los informes es de 20 pdginas y deben aplicar las mismas normas de formato
que los articulos.

NORMAS DE PRESENTACION DE LOS TRABAJOS

Serdn escritos en MS Word versién 1997-2003 o superior, con una extensién minima de 10 paginas y
maxima de 20 a espacio doble, en ARIAL 12, tamafo de pdgina A4, con el margen superior e inferior
de 2,5 cm respectivamente y el derecho e izquierdo de 3 cm, siguiendo la edicidn mas reciente de las
Normas de la American Psychological Association (APA). Se tendré que tener especial cuidado en la
correccion idiomatica y en el cumplimiento de estas normas, en lo que se refiere a las citaciones, refe-
rencias bibliograficas en el texto y referencias al final del mismo.

Todos los trabajos presentados para evaluacion se someteran a evaluacion por software antiplagioy en
caso de constatarse plagio, los autores seran informados y el trabajo sera automaticamente rechazado.

Imégenes, ilustraciones, graficos, cuadros y tablas.

Todos ellos deberan contener un tituloy la fuente en la parte inferior, de acuerdo a las normas vigentes.
Las tablas llevaran su titulo precedido de la palabra “Tabla”y el nimero correspondiente, y no llevardn
divisiones verticales. Se hace constar que si se trata de material que no pertenezca al autor, la respon-
sabilidad por el licenciamiento de los derechos de reproduccién estard a cargo del/de los autor/res del
articulo o resena.

Citas:
- Sison menores a las 40 palabras se colocan dentro del texto entre comillas y al final entre paréntesis

se sefialan los datos de la referencia.

- Si la cita tiene mas de 40 palabras debe escribirse en un parrafo aparte, sin comillas, alineado a la
izquierda y con un margen de 2,54 cm o 5 espacios de tabulador. Todas las citas deben ir a doble
espacio.

- Las citas se tienen que identificar siempre antes o después de efectuada la misma. No se aceptan las
notas al pie de pdagina para indicar la referencia a la bibliografia salvo para proporcionar aclaraciones.

Referencias:

Se organizan alfabéticamente, dejando sangria francesa (a partir de la segunda linea de la referencia que se
alinea a cinco espacios del margen izquierdo) y deben formatearse de la siguiente manera:

Libro: Apellido, A. A. (Aio). Titulo. Ciudad, Pais: Editorial

Libro con editor: Apellido, A. A. (Ed.). (ARo). Titulo. Ciudad, Pais: Editorial.
Libro electrénico: Apellido, A. A. (ARo). Titulo. Recuperado de http://www...
Libro electrénico con DOI: Apellido, A. A. (Aho). Titulo. Doi: xx

Capitulo de libro: unicamente en los casos de libros compilatorios y antologias donde cada capitulo
tenga un autor diferente y un compilador o editor: Apellido, A. A., y Apellido, B. B. (Afo). Titulo del capi-
tulo o la entrada. En A. A. Apellido. (Ed.), Titulo del libro (pp. xx-xx). Ciudad, Pais: Editorial.

Publicaciones periédicas formato impreso: Apellido, A. A., Apellido, B. B, y Apellido, C. C. (Fecha). Titulo
del articulo. Nombre de la revista, volumen(nimero), pp-pp.
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« Publicaciones periddicas con DOI: Apellido, A. A., Apellido, B. B. y Apellido, C. C. (Fecha). Titulo del arti-
culo. Nombre de la revista, volumen(nimero), pp-pp. Doi: xx

« Publicaciones periédicas online: Apellido, A. A. (Aho). Titulo del articulo. Nombre de la revista,
volumen(numero), pp-pp. Recuperado de http:/ /www...

« Articulo de periédico impreso: Apellido A. A. (Fecha). Titulo del articulo. Nombre del periédico, pp-pp. O
la version sin autor: Titulo del articulo. (Fecha). Nombre del periddico, pp-pp.

« Articulo de periédico online: Apellido, A. A. (Fecha). Titulo del articulo. Nombre del periédico. Recupera-
do de http:/ /www...

- Tesis de grado: Autor, A. (ARo). Titulo de la tesis (Tesis de pregrado, maestria o doctoral). Nombre de la
institucion, Lugar.

« Tesis de grado online: Autor, A. y Autor, A. (Aho). Titulo de la tesis (Tesis de pregrado, maestria o docto-
ral). Recuperado de http://www...

- Referencia a paginas webs: Apellido, A. A. (Fecha). Titulo de la pdgina. Lugar de publicacién: Casa publi-
cadora. Recuperado de http://www...

« Fuentes en CDs: Apellido, A. (Afio de publicacion). Titulo de la obra (edicién) [CD-ROM]. Lugar de publi-
cacion: Casa publicadora.

« Peliculas: Apellido del productor, A. (productor) y Apellido del director, A. (director). (Afio). Nombre de
la pelicula [cinta cinematografica]. Pais: productora.

« Serie de televisién: Apellido del productor, A. (productor). (Aho). Nombre de la serie [serie de television].
Lugar: Productora.

+ Video: Apellido del productor, A. (Productor). (Aio). Nombre de la serie [Fuente]. Lugar.

« Podcast: Apellido, A. (Productor). (Fecha). Titulo del podcast [Audio podcast]. Recuperado de htpp://
WWW. ..

« Foros en internet, lista de direcciones electrénicas y otras comunidades en linea: Autor, (Dia, Mes, Afo)
Titulo del mensaje [Descripcion de la forma] Recuperado de htpp://www...

Los casos no previstos en estas normas deben ser consultados en la Ultima ediciéon de las Normas de la
A.PA.

Derechos de autor:

La revista se reserva los derechos de autor o difusién de los contenidos que se publiquen.

Formay plazos de envio de los articulos y reseiias

- Los articulos y las resefias deberdn ser enviados por correo electrénico en dos copias, siendo una de
ellas sin autor/es y sin ninguna referencia que permita identificar el/los mismo/s.

« También se adjuntard una hoja separada, donde consten los siguientes datos:
Nombre completo del/de los autor/es
Correo electrénico
Vinculo institucional
Direccion, ciudad, estado, pais
Teléfono

Ultimo grado de formacién
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Ocupacién actual

Linea de investigacion

Resumen en espanol del trabajo que presente

Seccion pretendida para publicacién: articulos, resefas, informes especiales

+ Los autores deben firmar y enviar una declaracién de originalidad, asi como un documento de Cesion
de Derechos Autorales, que se les enviaran en el momento de la comunicacion de la aceptacion.

- Los articulos, resefias y/o informes especiales deberan ser enviados hasta el 30 de agosto para su eva-
luacion. Una vez recibidos los arbitrajes de los jueces ciegos, se enviara el articulo para eventuales co-
rrecciones al/a los autor/es que deberan devolverlo en un periodo de 15 dias. En el caso que el articulo
corregido no se reciba dentro de ese plazo, no serd publicado.

« Ladireccion para envio de los articulos y resefas es la siguiente:

revistaseducacion@ude.edu.uy con copia a mcampi@ude.edu.uy
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