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Resumo

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, procurando na literatura obras e pesquisadores que
abordam a tematica, tais como Gardner, Renzulli, Renzulli e Wett, Freitas, Alencar e Fleith, dentre outros.
Nesse sentido, inicia-se apresentando as concep¢des tedricas que alicercam o conceito de quem sédo esses
sujeitos e quais sdo suas caracteristicas e necessidades educacionais. Focaliza-se, em seguida, as etapas do
atendimento destacando-se os processos de enriquecimento curricular e os atos ideais de aprendizagem
como pilares do AEE para esses alunos, e que pode ser realizado na sala de aula ou na sala de recursos
multifuncional. Conclui-se destacando que o AEE para esse grupo social deve estar integrado ao contexto
do projeto educativo da escola e ndo ser encarado como uma atividade extracurricular com objetivo mera-
mente ludico ou ocupacional, além de destacar alguns principios bésicos para tal.

Palavras-chave: Educacao Especial. Altas Habilidades/Superdotacdo. Atendimento Educacional Especiali-
zado.

Abstract

The methodology used was the bibliographic research, seeking in the literature some work and research
that approach the thematic, such as Gardner, Renzulli, Renzulli and Wett, Freitas, Alencar and Fleith, among
others. In this sense, we begin presenting the theoretical conceptions which support the concept of who
are these subjects and which are their characteristics and educational necessities. We focus, then, on the
steps of the care highlighting the processes of curricular enrichment and the ideal acts of learning as pillars
of AEE for these students, and that can be performed in the classroom or in the multi-functional resources
room. We conclude highlighting that the AEE for this social group must be integrated to the context of
the educative project of the school and not be faced as an extra-curricular activity aiming at an objective
merely entertaining or occupational, besides highlighting some basic principles for this.
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ANTES DE INICIAR AS REFLEXOES: UMA INTRODUCAO

A preocupacao pelo atendimento as Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), no Brasil, iniciou-se na dé-
cada de 1930, com Leoni Kassef e Helena Antipoff, com a proposicao de algumas estratégias que contem-
plavam esse publico-alvo da educacgao especial. Desde esse periodo, propostas de atendimento foram se
desenvolvendo aleatoriamente. Nesses 88 anos de histéria da educacédo das pessoas com AH/SD, no Brasil,
alguns avancos importantes foram implementados, principalmente de 2005 em diante, com a proposta de
criacao dos Nucleos de AH/SD nos 26 estados brasileiros e no Distrito Federal. No entanto, apesar desses
esforcos, o atendimento educacional especializado (AEE) para esses estudantes ainda esta engatinhando,
pois muitos sao os problemas que rondam essa area.

O atendimento educacional especializado (AEE) a esse grupo social, deve estar integrado ao projeto edu-
cativo da escola e nao ser encarado como uma atividade com objetivo meramente ludico ou ocupacional.
Duas grandes a¢des compdem o AEE dos estudantes com AH/SD: o processo de identificacdo e a inter-
vencao por meio do enriquecimento intra e extracurricular. Nesse sentido, contribuindo para melhor co-
nhecimento sobre as AH/SD e o planejamento efetivo do AEE, organizou-se esse texto da seguinte ma-
neira: inicialmente se problematiza quem sao as pessoas com AH/SD, analisando a questao da terminolo-
gia, apresentando as teorias subjacentes as atividades com esses sujeitos. Em continuidade as discussées,
examina-se o atendimento educacional a esses alunos. Concluem-se essas reflexdes, abordando alguns
aspectos importantes discutidos ao longo do texto. A metodologia utilizada para elaboragao desse artigo
foi a da pesquisa bibliografica, elencando na literatura trabalhos cientificos que abordavam a tematica,
subsidiando-o com dados atuais e relevantes e com a experiéncia da autora.

QUEM SAO OS ESTUDANTES COM AH/SD?

No Brasil, ¢ comum questionar a necessidade do atendimento aos alunos com AH/SD, com a justificativa
de que esse grupo social é privilegiado e ndo necessita de atendimento. Outros, acreditam que o atendi-
mento as AH/SD é elitista, beneficiando um pequeno grupo socialmente mais abastado financeiramente
e privilegiado em seu saber. Esses sdo mitos importantes que impedem que programas de atendimento
a esses sujeitos sejam pensados em nossos municipios e estados. No entanto, cabe destacar que apesar
de apresentar um potencial superior em qualquer area do saber ou do fazer, essas pessoas necessitam do
estimulo do seu ambiente, pois, como todos os seres humanos, necessitam do apoio dos seus semelhantes.

Discute-se também se devemos usar os verbos “ter” AH/SD ou “ser” pessoa com AH/SD. Renzulli (2014a)
contribui para esclarecer essa discussao quando afirma que a mesma esta vinculada a percepgao que cada
um tem da pessoa com comportamentos de AH/SD e, também, estd associada aos paradigmas tedricos e
de conhecimento de senso comum que cada pessoa adota/tem. Tal situacdo gera, portanto, controvérsias
e confusdes, pois ndo ha unicidade nesse entendimento. Segundo o autor acima citado, em uma viséo
absolutista do fendbmeno a questao resume-se em ser ou nao ser superdotado. Porém, em uma visao re-
lativa, certas pessoas podem desenvolver comportamentos de AH/SD em certos momentos e em certas
circunstancias. Essas duas visdes implicam em conceitos diferentes. Na visdo absolutista, o conceito é esta-
tico, representado pelo pensamento de que a pessoa é ou nao superdotada. Na visao relativa, o conceito é
dinamico, traduzindo um entendimento que as AH/SD podem variar de acordo com a cultura e as situagdes
de aprendizagem/ desempenho da pessoa (Renzulli, 2014a). Estando de acordo com a visao relativista du-
rante os mais de 30 anos de atuagdo na area, Joseph Renzulli defende o uso do termo comportamentos
de superdotacdo, pois entende que assim se obtém uma visdo flexivel desse sujeito, implicando no enten-
dimento que certas pessoas podem desenvolver comportamentos de AH/SD em certos momentos e em
certas circunstancias, variando, portanto, de acordo com as diferentes situacdes de vida dos individuos e
de seu contexto. Outro fator importante destacado pelo autor é que nessa perspectiva o “rétulo’, se existe,
deve ficar no atendimento e ndo na pessoa.

Segundo Alencar (2001) foi realizada uma analise de dezessete concepcdes diferentes de AH/SD, a partir
de enfoques tedricos diversos. Esse estudo concluiu que as AH/SD “[...] é um conceito inventado, e ndo algo
que foi descoberto, referindo-se aquilo que uma sociedade deseja que seja, 0 que torna o conceito sujeito
a mudancas de acordo com o tempo e o lugar” (Alencar, 2001, p.137). Portanto, com a evolugao dos estu-
dos e pesquisas nessa area, o conceito de comportamento de AH/SD de estético vem se transformando
em dinamico: variando de acordo com a cultura e as situacdes de aprendizagem/ desempenho do sujeito,
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mantendo, porém, o sentido de apresentar habilidades/ capacidades superiores aos demais, tanto nas are-
as do saber quanto na do fazer.

Dois conceitos estdo subjacentes na ideia da pessoa com comportamentos de AH/SD: inteligéncia(s) e al-
tas habilidades/superdotacao. Muitos sdo os termos que nomeiam esses sujeitos e muitas sado suas defi-
ni¢des, pois terminologias e concep¢des estdo vinculadas aos paradigmas tedricos que subjazem as mes-
mas. Como em toda area do conhecimento, tal situacdo mostra como a proposta de buscar um paradigma
tedrico é complexa e importante, pois esse é o subsidio principal que deve sustentar todas as atividades
propostas aos sujeitos com comportamentos com indicadores de AH/SD.

No Rio Grande do Sul, grande parte dos pesquisadores na area, tal como Freitas (2013), Freitas e Pérez
(2012), Vieira (2005a, 2005b), Pérez (2008), Pérez e Freitas (2016) tém usado o paradigma de Joseph Renzulli,
para compreender o que sao comportamentos com indicadores de AH/SD; e o de Howard Gardner, para
entender as diferentes expressdes das inteligéncias. Considera-se importante justificar a selecdo desses
dois paradigmas entre tantos outros existentes e com igual importancia. Renzulli (2004) entende que é
necessdrio dar a mesma atencao, tanto a criacdo de instrumentos, procedimentos e estratégias, quanto ao
desenvolvimento dos pressupostos tedricos que embasam a atividade pratica. Acrescenta ainda, que esta
postura favorece o contato direto com “[...] as imagens, sons e cheiros das escolas e salas de aula reais e
com desafios praticos e politicos as pessoas que nelas trabalham” (Renzulli, 2004, p.77). Em outras palavras,
Joseph Renzulli é um pesquisador que constrdi suas propostas tedricas e acompanha sua aplicacdo nas
escolas, modificando ou reforcando essas experiéncias tedrico-praticas. Cabe ainda destacar outras trés
razdes para a selecdo destes dois paradigmas, desde a perspectiva tedrica: possuem conceitos dinamicos
para explicar os fendbmenos das inteligéncias e AH/SD; postulam a inexisténcia de uma maneira ideal de se
medir as inteligéncias; e propdem estratégias diferenciadas que possam mostrar o potencial destas pesso-
as (Vieira, 2005a).

Costuma-se entender que os sujeitos com comportamentos com indicadores de AH/SD sao mais inteligen-
tes do que a média. Entdo, o que sdo inteligéncias? As inteligéncias consistem no potencial biopsicoldgico
que permite ao individuo resolver problemas ou criar produtos que sdo importantes num determinado
ambiente cultural ou sociedade (Gardner, 2000). Essa visdo das inteligéncias possibilita um reconhecimen-
to das diferentes formas e estilos contrastantes que as pessoas tém/usam, para conhecer as coisas ao seu
redor e a si mesmas. Cada uma das inteligéncias utiliza para seu processamento um conjunto de mecanis-
mos diferenciados, mas interligados, pois uma inteligéncia necessita de outras para seu pleno funciona-
mento (Gardner, 2000). Assim, elas tém caracteristicas préprias; contudo, se inter-relacionam e se comple-
mentam entre si. Essa contradicao atesta o quanto a atividade cognitiva humana é complexa e subsidia o
entendimento de que ter um nivel elevado em um determinado dominio ndo significa um nivel igualmente
elevado em outro (Ramos-Ford & Gardner, 1991). Essa autonomia das inteligéncias tem uma relevancia
significativa para o grupo social aqui estudado, uma vez que encerra uma explicacdo objetiva e cientifica
para o fato de apresentarem alto rendimento em uma area e apresentarem baixo rendimento em outra. Tal
afirmacao contribui sobremaneira para desmitificar a crenca errénea de que estas pessoas sao “super” em
tudo o que fazem.

A concepgao modular proposta por Gardner (2000, p. 47) pretende “[...] uma expansédo do termo inteligén-
cia de modo a abranger muitas capacidades que eram consideradas fora do seu escopo”. Assim sendo, o
autor propode a existéncia de oito inteligéncias e reconhece nao ter sido o primeiro a postular as faculda-
des intelectuais humanas de forma relativamente independentes. Salienta, contudo, ter sido o Unico que
ousou violar “[...] as regras do inglés (...) pluralizando o termo inteligéncia’, considerando a todas com o
mesmo grau de importancia (Gardner, 2000, p. 48). Até o momento, sao oito as inteligéncias propostas por
Gardner: Linguistica, Légico-matematica, Musical, Corporal-cinestésica, Espacial, Intrapessoal, Interpessoal
e Naturalista.

Renzulli (2004, p 85), propde que a pessoa com comportamento de AH/SD apresenta um conjunto de trés
tracos: habilidades significativamente superiores a média, comprometimento com a tarefa e elevados
graus de criatividade. A interacdo entre essas caracteristicas condiciona o aparecimento do fenémeno. Os
trés tracos estdo amparados por uma rede, representada pela sociedade e pelos fatores de personalidade
do proéprio sujeito, e que ddo suporte a sua manifestacdo. Portanto, as pessoas com comportamentos com
indicadores de AH/SD séo: “[...] aquelas que possuem ou sdo capazes de desenvolver este conjunto de
tracos e aplica-los a qualquer drea potencialmente valorizada do desempenho humano” (Renzulli, 2004,
p. 85). (Grifos do autor). Tal definicdo evidencia o sentido relativo da concepcéo, pois implica que os trés
anéis ndo necessitam estar na mesma intensidade no momento da identificacdo, podendo um estar mais
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destacado que os outros. Contudo, 0s tracos que nao estao presentes devem existir potencialmente, para
que possam ser desenvolvidos ao longo do tempo.

Sendo assim, Costa, Sdnchez e Martinez (1997) ndo consideram o individuo com comportamentos de AH/
SD pela soma de uma série de qualidades que ele apresenta em seu comportamento, mas sim pela forma
sistémica com que estas qualidades interagem entre si e com seu ambiente. Portanto, entende-se as AH/SD
como uma condi¢do ou um comportamento que pode ser desenvolvido em algumas pessoas, naquelas que
apresentam alguma habilidade superior a média da populacao; em certas ocasides, por exemplo, somente
na infancia, ou apenas em alguma série escolar ou em um momento da vida; e sob certas circunstdncias, e
nao em todas as situacdes da vida de uma pessoa (Renzulli & Reis, 1997).

Para concluir essas reflexdes sobre quem sao as pessoas com AH/SD, cabe destacar que as trés caracteris-
ticas constituintes das AH/SD, propostas por Joseph Renzulli podem contribuir em sua identificacdo, con-
siderando sua relagdo com cada uma das competéncias pluralistas das inteligéncias de Howard Gardner
(Vieira, 2005a). Nesse sentido, é possivel afirmar que as caracteristicas encontradas no grupo de pessoas
que apresentam comportamentos de AH/SD podem se manifestar “de modo peculiar, extremamente ori-
ginal e criativo, significativamente diferente em suas interacdes com o mundo, em sua maneira de agir,
de pensar” e de fazer/resolver situacdes tanto académicas quanto prética e social (Borges, 2012, p. 27).
Destaca-se também, que para a identificacdo do potencial desses sujeitos sdo importantes: a frequéncia,
intensidade e consisténcia das caracteristicas indicativas de AH/SD.

COMO ATENDER A ESSES ESTUDANTES?

Alencar e Fleith (2001) ressaltam que a boa educacdo para todos nao significa de forma alguma uma edu-
cacdo homogénea, idéntica para todos. E sabido que o sistema educacional brasileiro esta voltado “para
o estudante médio e abaixo da média (e tal situacdo) pode significar o ndo reconhecimento e estimulo
do talento e, consequentemente, o seu nao-aproveitamento” (Alencar & Fleith, 2001, p.11). Partindo dessa
constatacdo, como organizar nossas escolas para o atendimento aos estudantes com comportamentos de
AH/SD?

Segundo Freitas (2013), a organizacao do AEE para alunos com comportamentos de AH/SD consiste em“[...]
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
participacdo desses alunos nos diferentes espacgos” (Freitas, 2013, p. 256). O planejamento do AEE envolve,
portanto, a complexidade da instituicdo escolar, abrangendo os aspectos organizacionais, administrativos
e pedagdgicos. Tal atendimento deve provocar inova¢des na tarefa educativa e, como refere Carbonell
(2002, p.25), “as inovagdes pedagdgicas sdo como pulsagdes vitais que vdo renovando o ar em sua marcha
ininterrupta e descobrindo novas rotas”. A busca desse fazer pedagégico inovador nao é facil nem simples,
pois é um processo que envolve inquietagdes, ja que é muito mais comodo permanecer com procedimen-
tos antigos, os quais tém resultados ja conhecidos. Portanto, como todo processo, exige da equipe gestora
e de docentes das escolas amadurecimento, tempo de preparagdo e desejo de mergulhar nesse desafio.
Entao, por onde se inicia?

O Projeto Politico Pedagégico da escola é o ponto de referéncia para a pratica pedagdgica da escola. Deve,
portanto, orientar a operacionalizacdo do curriculo como um recurso para promover o desenvolvimento
e a aprendizagem do aluno (Brasil, 2009). Pensando nessa operacionalizacao, Deuner e Vieira (2012) des-
tacam alguns fatores importantes: a) receptividade dos docentes no sentido de diversificar e flexibilizar as
metodologias que estimulam o processo de ensino e aprendizagem; b) identificacdo das necessidades e
interesses dos alunos com AHSD; c) concepcao e pratica de avaliagao do conhecimento do estudante cen-
trada no processo e nao no produto; assim, o aluno aprende para“saber” e ndo para ser“aprovado”; e d) por
ultimo, e ndo menos importante, estdo as estratégias e os procedimentos de ensino.

Trés aspectos devem ser pensados, quando falamos na composicao do atendimento: a organizacdo da sala
de aula, formando grupos cooperativos e instituindo centros de atividades; atividades planejadas, partindo
de conceitos mais simples aos mais complexos e do concreto para o abstrato; e metodologias de ensino
gue priorizem o “pensar” e ndo o “memorizar” ou “copiar’, enfatizando os aspectos formadores, experimen-
tadores e criadores dos saberes (Rodriguez & Sentis, 2002).

Feita a exposicao dos fatores de organizacdo administrativos e pedagdgicos que embasam o AEE para alu-
nos com AH/SD, cabe perguntar, como esse atendimento acontece na pratica?
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Elenca-se a seguir as etapas desse processo, baseadas na experiéncia vivenciada nas escolas de Santa Maria
e nas propostas tedricas encontradas em diferentes autores, citados ao longo das etapas. Como esses alu-
nos, geralmente, estdo invisiveis nas escolas, inicia-se pelo processo de identificacdo.

a) Provocar e estimular a escola e os docentes para participacao no atendimento aos alunos com AH/SD,
pois o professor responsdvel por essa intervencdo necessitara dos demais colegas do corpo docente, tanto
no processo de identificacdo quanto na proposta de enriquecimento intra e extracurricular. Essa sensi-
bilizacdo pode/deve ser feita de diferentes modos e depende da criatividade do professor da educacéo
especial. Pode envolver discussdes de textos tedricos, de exposicado de filmes ou histérias, ou até mesmo
de cartazes distribuidos pelo espaco fisico da escola. O importante é que estimule a curiosidade da comu-
nidade escolar sobre esse tema e desperte o desejo de participar.

b) Verificar junto ao professor da classe aqueles alunos que se destacam em diferentes areas. Para tal, pode
ser usada a Ficha de Verificacdo dos Indicadores de AH/SD, publicada em Freitas e Pérez (2012) e Pérez e
Freitas (2016);

¢) Mapear os alunos que se destacam, indicados pelos professores;
d) Solicitar permissdo aos pais dos alunos indicados para continuagao do processo de identificacao;

e) Aplicar os Questionarios com Indicadores de Altas Habilidades/ Superdotacao para pais, professores e
no proéprio aluno indicado, quando essa for a recomendacao (Freitas; Pérez, 2012 e Pérez; Freitas, 2016).
Realizar a andlise qualitativa das respostas, fazendo o cruzamento das mesmas;

f) Observar os comportamentos dos alunos em sala de aula e realizar entrevistas semiestruturadas com o(a)
préprio(a) aluno(a), familiares, colegas e professores, se necessario;

g) Propor atividades estimulantes e desafiantes com base nas Inteligéncias Multiplas e que promovam a
acao dos sujeitos;

h) Elaborar/organizar o portfélio do aluno, que consiste em uma forma sistematica de reunir, registrar e
usar as informagdes sobre as habilidades e os pontos fortes dos alunos; classificando essas informacoes
em categorias gerais, incluindo habilidades, interesses, estilos preferenciais de aprendizagem e de ensino,
produtos significativamente ilustrativos de suas habilidades e outros indicadores de talento (Renzulli, 2004;
Renzulli & Reis, 1997; Purcell & Renzulli, 1998; Pérez & Freitas, 2016).

i) Discutir/consultar com os demais docentes/profissionais da escola, especialmente nas areas de inteli-
géncias nas quais esses professores tém conhecimento, como forma de integrar esses diferentes “olhares”;

j) Elaborar um parecer pedagdgico, apontando os pontos fortes e a melhorar do(a) aluno(a) e formas de
atendimento educacional com indicacao de estratégias para o atendimento educacional, defini¢do da for-
ma de acompanhamento dos comportamentos com indicadores de AH/SD (frequéncia, consisténcia e in-
tensidade).

O suporte para esse processo podera ser oferecido pelos professores das areas especificas de interesse dos
alunos e profissionais do Servico de Supervisao Pedagdgica e/ou de Orientagao Educacional. Por esse mo-
tivo, a importancia da sensibilizacdo dos colegas professores no inicio das atividades. Os principios norte-
adores deste processo podem ser destacados como os principais pontos positivos, pois uma identificacdo
que considere a prépria atividade natural e espontanea do sujeito; promove e verifica suas areas de inte-
resse, através da multiplicidade de estimulos, considerando as diferentes inteligéncias; contribui significa-
tivamente para o desenvolvimento global do estudante. E possivel que esta abordagem de identificacao
aponte muito mais pessoas com AH/SD, uma vez que considera uma ampla gama de habilidades e nao
somente aquelas competéncias tradicionalmente avaliadas pelos testes de inteligéncia. Gardner (1994) en-
fatiza que cada inteligéncia possui mecanismos préprios de ordenacao, refletidos por meio de seus princi-
pios peculiares e de seus meios preferidos no desempenho desta inteligéncia, justificando assim a incluséo
de profissionais de outras areas no processo de identificacdo, com a finalidade de determinar como estes
mecanismos se manifestam.

Feita a identificacdo desses estudantes, cabe elaborar o plano de atendimento. No caso dos alunos com
AH/SD, o atendimento suplementar os “desafia” na direcdo de trabalhar os niveis mais elevados de suas
areas de interesse, mediante aconselhamento individual ou em pequenos grupos com a ajuda direta do
professor especializado que atua como mediador do trabalho mais avancado (Freitas, 2013). Portanto, a
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proposta de enriquecimento pode ser feita tanto na sala de aula quanto na sala de recursos; sempre evi-
denciando o trabalho conjunto e integrado entre o professor especializado e o professor regente.

A dinamicidade dos conceitos é caracteristica fundamental das propostas de Joseph Renzulli. Assim, apre-
senta-se na Figura 1, o Modelo Triddico de Enriquecimento que evidencia a flexibilidade representada pelas
flechas, indicando que ndo ha uma hierarquia na evolucédo dos tipos de enriquecimento, podendo um alu-
no iniciar no Tipo Il e depois passar para o Tipo |, e assim por diante.

YPE 1 TYPE 11
GENERAL < GROUP
EXPL TRAINING

ACTIVITIES I ] ACTIVITIES

TYPE 111

NI VIDUAL & SMALL GROU»
INVES TI0 ATTONS OF REAL
RO

I\ Lo
— NN

Figura 1. Modelo Triadico de Enriquecimento. Fonte: Renzulli (2014b, p. 545).

¥

O modelo de enriquecimento apresenta trés tipos: Tipo 1, chamado de Atividades Exploratérias Gerais, fa-
vorece a exposicao dos alunos a“ampla variedade de disciplinas, temas, profissdes, hobbies, pessoas, locais
e eventos que normalmente nio estdo incluidos no curriculo regular” (Renzulli, 2014b, p.545). E extensivo a
todos os alunos da escola. O Tipo Il é chamado de Atividades de Treinamento em Grupo, e “inclui materiais e
métodos elaborados para promover o desenvolvimento de processos de pensamento e sentimento” (Ren-
zulli, 2014b, p.546). Esse tipo de enriquecimento pode ser oferecido a grupos de alunos em suas salas de
aula ou nas salas de recursos. O enriquecimento do Tipo lll, denominado de Investigacdo de Problemas Re-
ais em Pequenos Grupos ou Individualmente, destina-se aos estudantes interessados em aprofundar“uma
area de interesse determinada e querem comprometer o tempo e os esforcos necessarios para a aquisicao
de conteddo avancado e o treinamento de processos nos quais eles assumem um papel de pesquisador de
primeira categoria” (Renzulli, 2014b, p.546). Nessa perspectiva, é importante o planejamento do professor
organizando algumas adequacodes que flexibilizem os contetidos e as metodologias de ensino, trazendo
atividades que permitam o aprofundamento de temas de interesse dos alunos; organizando centros de in-
teresse que permitam aquele aluno que conclui antes as tarefas ocupar seu tempo de forma mais produtiva
na sala de aula. Também é possivel a proposta de monitoria para o aluno com comportamentos de AH/SD,
gue, ao terminar antes suas tarefas, podera ajudar os colegas em suas li¢oes.

Algumas formas de atendimento na sala de recursos multifuncional séo: identificacdo dos potenciais dos
alunos, elaboragao dos planos de atividades individuais, oficinas para o desenvolvimento dos potenciais
(que podem e devem ser ofertadas a toda escola), projetos individuais, elaboracdo de materiais para os
professores da sala de aula, orientacdo aos professores, articulacdo e elaboracdo de uma lista de tutores.

Favorecer o processo de aprendizagem é o objetivo de todo professor, no ambiente educacional. Para en-
tender melhor esse processo, destaca-se trés componentes que compdem os atos ideais de aprendizagem:
Professor, Aprendiz e Curriculo (Renzulli & Wet, 2010). A Figura 2 representa esses componentes e traduz a
dinamicidade das interacées entre os mesmos. Os circulos podem variar de tamanho de uma situagédo de
aprendizagem para outra, mas todos os trés componentes devem estar presentes em certo grau (Renzulli &
Wet, 2010). O professor constitui o primeiro anel que mostra trés outros subcomponentes interligados. Sédo
eles: o conhecimento da disciplina, que vai além do dominar os conteuddos de sua disciplina. Significa, tam-
bém, conhecer e compreender o papel importante da metodologia, orientando os alunos para resolucao
de problemas reais (Renzulli & Wet, 2010); o romance com a disciplina, que consiste no investimento afetivo
pelo que estd ensinando e de certa forma pela satisfacdo com sua profissao (Renzulli & Wet, 2010). E, por
ultimo, a técnica instrucional, que inclui as caracteristicas pessoais do professor tidas como “matéria-prima”
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desse subcomponente, tais como flexibilidade, abertura a experiéncias e novas ideias, otimismo, alto nivel
de energia, comprometimento com a exceléncia, entusiasmo (Renzulli & Wet, 2010).

ATO DE APRENDIZAGEM

0 PROFESSOR O APRENDIZ
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Figura 2 - Representacao grafica do ato ideal de aprendizagem. Fonte: Renzulli & Wett, 2010.

O segundo anel é o do estudante e também esta representado pela interacdo de outros trés anéis: suas
habilidades, incluindo as cognitivas e ndo cognitivas; seus interesses, pois seu empenho (maior ou menor)
na aquisicao do conhecimento esta presente em todo ato de aprendizagem. A grande disposicao para des-
cobrir fatos novos contribui para que o aprendiz se comprometa com afinco no trabalho (Renzulli & Wet,
2010). E, por ultimo, estdo os estilos de aprendizagem, que sao constituidos pelas diferentes abordagens
utilizadas pelas pessoas para resolucao dos problemas surgidos nas suas vivéncias (VIEIRA, 2005b). Para
Renzulli e Wet (2010) a aprendizagem deve contemplar a exposicdo a diversos estilos; e incluir a definicdo
de quais sao mais aplicaveis a determinados assuntos e a mescla dos diferentes estilos.

O terceiro e Ultimo componente dos atos ideais de aprendizagem, segundo Renzulli e Wet (2010), é o cur-
riculo. Seus trés subcomponentes sdo: a estrutura da disciplina, que diz respeito a importancia de pensar
sobre um corpo de conhecimento de forma sistematica, envolvendo suas formas e conexdes, seus pro-
blemas néo resolvidos, seus métodos de investigagao, suas aspiragdes para melhorar a humanidade, bem
como a maneira especial que analisa os fendmenos. O conteldo e a metodologia fazem parte do segundo
subcomponente. O conteldo deve apresentar uma hierarquia, iniciando por fatos e tendéncias, passando
por classificagdes e categorias e chegando a generalizagées e principios. A metodologia vai além de como
organizar a aula, ela deve incluir a promogéo, compreensao e aplicacdo de métodos para os tipos de pro-
blemas subjacentes a cada campo do conhecimento (Renzulli & Wet, 2010). Por Gltimo e nao menos impor-
tante esta o apelo a imaginacdo, que significa estruturar os conteudos a ensinar de forma a permitir novas
experiéncias e significados para o aluno (Renzulli & Wet, 2010).

Na perspectiva dos atos ideias de aprendizagem toda a experiéncia deve ser vista como um confronto com
o conhecimento, e os alunos sao autorizados a questionar, criticar e, o mais importante, acrescentar suas
préprias interpretagcdes e contribuicdes para o conhecimento existente.

PARA CONCLUIR ESSAS REFLEXOES: ALGUMAS CONSIDERACOES

Como foi destacado no inicio desse texto, concordando com o pensamento de Joseph Renzulli, o mais
importante ndo é discutir a existéncia ou nao desses estudantes em nossas escolas, ou ainda se devem ou
nao receber o atendimento a quem tém direito, pois eles ja estdo matriculados em nossas escolas; muitos
sofrendo bullyng, outros evadindo-se de um ambiente que prima pela repeticdo e memorizacdo dos con-
teudos. Dirigir nosso olhar e nossos esforcos no sentido de problematizar como tornar nossas escolas mais
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abertas ao novo e mais flexiveis ao que esta estabelecido deve ser o foco de nossa atencao, pois essa atitu-
de favorece a todos os alunos e ndo somente aos que apresentam AH/SD. Portanto, é possivel estabelecer
alguns principios importantes dessa reflexao:

Cada aluno é unico e todas as experiéncias de aprendizagem devem levar em conta habilidades, interesses
e estilos de aprendizagem do individuo;

A aprendizagem é mais eficaz quando os alunos sentem prazer no que estdo fazendo/aprendendo, consi-
derando seu contexto e sua realidade; e

A aprendizagem que considera esses principios substitui o aprendiz passivo e dependente pelo aprendiz
engajado e independente.

As atividades que sdo ofertadas aos alunos com AH/SD podem e devem ser propostas para todos os alunos,
porém, é importante que haja respeito as respostas de cada individuo, pois nem todos os alunos fardo con-
tribuicdes nos mesmos niveis dos alunos com AH/SD. Mas o significativo nessa acao é o desenvolvimento
do pensamento de todos e de cada um. Esta afirmacdo enfatiza que todas as propostas de oficinas, semina-
rios, concursos, dentre outras, devem ser estendidas a todos os alunos, ndo s6 pela possibilidade que cada
um terd de desenvolver seus potenciais, mas, também, porque essa experiéncia pode se transformar em
mais uma oportunidade de identificar outros alunos que ainda nao vivenciaram situagées que favoreciam
mostrar seus interesses e produgdes.
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