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Resumo

Com a evolucdo da tecnologia, o seu uso tornou-se foco de debate em todas as
esferas da sociedade, em especial na educacdo. Por isso as pautas formativas
precisam ir além de uma mera atualizagao ou “capacitagao” pedagdgica e didatica,
necessita promover acdes reflexivas que os leve a uma autonomia dos professores
envolvidos. Na realidade da escola brasileira, os estudos revelam que muitos séo os
desafios a serem enfrentados para que as tecnologias educacionais sejam
incorporadas de forma efetiva na sala de aula. E o maior deles diz respeito a
insuficiéncia da formacéo docente para este fim. O objetivo deste artigo é descrever
a evolucado das Formacgdes continuadas de professores em TIC e midias digitais nos
ultimos anos no contexto educacional do Brasil. Para o qual foi realizada uma
Pesquisa Bibliografica, utilizando a andlise de conteido como técnica de coleta de
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informacéo. Entre as consideragdes finais vale destacar que a formacao continuada
de professores tem sido implementada cada vez mais nas politicas educacionais no
Brasil, no entanto € preciso um olhar mais sensivel a respeito da oferta das formacdes
de professores para o uso das tecnologias educacionais. Sabemos que as tecnologias
tém avancado de forma vertiginosa em todas as areas e instituicdes, ela também
precisa fazer-se presente de forma significativa na educagao.

Palavras- chave: Formacao continuada, TIC, Midias Digitais

Abstract

With the evolution of technology, its use has become a focus of debate in all areas of
society, especially in education. Therefore, training guidelines must go beyond mere
pedagogical and didactic updating or “training”, they must promote reflective actions
that lead to the autonomy of the teachers involved. In the reality of Brazilian schools,
studies reveal that there are many challenges to face for educational technologies to
be effectively incorporated in classrooms. And the greatest of them refers to the
insufficiency of teacher training for this purpose. The objective of this article is to
describe the evolution of continuing teacher training in ICT and digital media in recent
years in the educational context of Brazil. For which a Bibliographic Research was
carried out, using content analysis as an information collection techniqgue. Among the
final considerations, it is worth noting that continuous teacher training has been
increasingly implemented in educational policies in Brazil; however, a more sensitive
view is needed regarding the provision of teacher training for the use of educational
technologies. We know that technologies have advanced rapidly in all areas and
institutions, it is also necessary for it to be present in a significant way in education.

Keywords: Continuing education, ICT, Digital Media

Resumen

Con la evolucion de la tecnologia, su uso se ha convertido en foco de debate en todos
los @mbitos de la sociedad, especialmente en la educacion. Por lo tanto, las pautas
de formacién deben ir mas alla de la mera actualizacién o “capacitacion” pedagogica
y didactica, deben promover acciones reflexivas que conduzcan a la autonomia de
los docentes involucrados. En la realidad de las escuelas brasilefias, los estudios
revelan que hay muchos desafios que enfrentar para que las tecnologias educativas
sean efectivamente incorporadas en las aulas. Y el mayor de ellos se refiere a la
insuficiencia de la formacién docente para este fin. El objetivo de este articulo es
describir la evolucién de la formacion continua docente en TIC y medios digitales en
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los ultimos afios en el contexto educativo de Brasil. Para lo cual se realizdé una
Investigacion Bibliogréfica, utilizando como técnica de recoleccion de informacion el
analisis de contenido. Entre las consideraciones finales, cabe destacar que la
formacién continua docente ha sido cada vez mas implementada en las politicas
educativas en Brasil, sin embargo, se necesita una mirada mas sensible en cuanto a
la provision de formacién docente para el uso de tecnologias educativas. Sabemos
que las tecnologias han avanzado vertiginosamente en todos los ambitos e
instituciones, también es necesario que esté presente de manera significativa en la
educacion.

Palabras clave: Formacion continua, TIC, Medios Digitales
Introducéo

Ao se discutir educacdo na atualidade, € imprescindivel atentarmos para a
presenca da tecnologia, que com seu avanco vertiginoso nos ultimos anos, vem
sendo responsavel por significativas mudancas, tanto no mundo do trabalho quanto
na educacdo em todos os niveis. Partimos da compreensdo de que O
desenvolvimento avancado de recursos tecnologicos tem suas implicagbes no
trabalho humano de maneira geral, de uma forma determinante, o que se da também
nos aspectos sociais, cientificos, culturais e econdémicos. E dentro desse contexto de
uma sociedade cada vez mais informatizada, caracterizada por multiculturalidades,
um envolvimento, cada vez maior, com o aparato cientifico e tecnoldgico que a
educacéo inserida.

Com a evolucéo da tecnologia, 0 seu uso tornou-se foco de debate em todas
as esferas da sociedade, em especial na educacédo. Muitas séo as discussdes sobre
como integrar as TIC e Midias Digitais no cotidiano escolar. Na realidade da escola
brasileira, os estudos revelam que muitos séo os desafios a serem enfrentados para
gue as tecnologias educacionais sejam incorporadas de forma efetiva na sala de aula.
E o maior deles diz respeito a insuficiéncia da formacéo docente para este fim.

Por isso as pautas formativas precisam ir além de uma mera atualizacéo ou
“capacitagao” pedagdgica e didatica, necessita promover ag¢oes reflexivas que os leve
a uma autonomia profissional e provoque mudanca de concepc¢des sobre o uso das
TIC no processo de ensino e aprendizagem, de forma que o uso das tecnologias
educacionais sejam inseridas, ou seja, que 0s professores incorporem essas
tecnologias em suas praticas cotidiana de forma consciente e significativa.

No cenario educacional do Brasil e outros paises da América Latina percebia-
se gue nao existia um fortalecimento das formacdes através de politicas publicas para
0 uso das TIC e Midias Digitais no processo de ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, nos estudos apresentado para a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura [UNESCO] (2008) sobre o desenvolvimento de
competéncias em “TIC para a educag¢ao” na formagao de docentes na América Latina
gue ndo existia politicas publicas de forma intencional para formacéo inicial de
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professores para o uso das TIC na América Latina, eram realizadas, na verdade,
acdes pontuais de “capacitacdo em servigo” por instituicdes formadoras de docentes,
sem nenhum monitoramento ou acompanhamento. Ainda segundo Bastos (2010)
Depois de detectadas as limitagbes, o documento tinha o objetivo de apresentar
pontos de reflexdo sobre a formacg&o docente, inicial e em servico, para a insercéao
das TIC na educacao da América Latina.

Uma série de medidas, através de reformas educacionais, foram
implementadas. A UNESCO (2008), por exemplo, produziu o projeto de Padrdes de
Competéncia em TIC (Tecnologia de Informagé&o e Comunicagao) para Professores
com o objetivo de melhorar ndo s6 as préticas docentes, mas também fazer com que
as competéncias adquiridas por estes profissionais contribuam para uma educacao
de mais qualidade.

No caso do Brasil, pode ser mencionada a Lei de Diretrizes e Base n° 9.394
(1996, p. 22), dos profissionais da educacédo, Capitulo V-A, Titulo VI, Art. 62
indica:

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a
capacitacao dos profissionais de magistério;

§ 2° A formacdo continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério
poderao utilizar recursos e tecnologias de educacao a distancia

§ 3° A formacdo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias
de educacéo a distancia.

No entanto, as fragilidades na gestdo das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo pelos professores em diferentes niveis do sistema educacional
continua sendo um oObvio. E diante desse contexto marcado pelo surgimento das
tecnologias educacionais, bem como a busca de acdes e politicas publicas que
garanta ofertas de formacbes continuadas para docentes para 0 uso dessas
tecnologias, que surge a preocupacdo de descrever a evolucdo das Formacdes
continuadas de professores em TIC e midias digitais nos Ultimos anos no contexto
educacional do Brasil. Para o qual foi realizada uma Pesquisa Bibliogréfica, utilizando
a analise de contetdo como técnica de coleta de informacao.

Formacéao continuada de professores

A formacédo continuada de professores é o processo pelo qual sdo geradas
estratégias e conhecimentos a partir da préatica profissional que consolidam a
compreensao e areflexdo do ato educativo, bem como o seu papel no contexto social.
Diziamos antes que ja ndo podemos entender a formacao permanente apenas como
atualizacdo cientifica, pedagogica e cultural do professor, e sim sobretudo como a
descoberta da teoria para organiza-la, fundamentéa-la, revisa-la e combaté-la, se
preciso. trata-se de fazer uma mudanca o sentido pedagdgico comum e compensar
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de forma equilibrada os esquemas préticos e 0s esquemas tedricos que 0s sustentam
(Imberndn, 2011)

Francisco Imberndn (2010) apresenta diretrizes com propostas para melhoria
dos programas pensados para formacdo continuada em servico de professores,
enfatizando o contexto social, ele defende que para que haja qualidade no trabalho
em equipe é necessario que esse trabalho torne-se de fato colaborativo. Ele diz que
o professor precisa perceber-se também como protagonista, como sujeito consciente,
pois é trabalhando em parceria que poderao desenvolver uma identidade profissional.
E ainda que a formacéo continuada em servico requer colaboracao entre os pares e
0 reconhecimento desses pares de que existe diversidade e diferentes maneiras de
pensar e agir entre eles. Ressalta ainda a importancia do coordenador pedagdgico
nesse processo, pois cabe a ele articular momentos de reflexdo de modo que possa
fortalecer, assegurar e propor estratégias para encontrar solu¢cdes para possiveis
situacOes-problemas que surgirem nas unidades escolares.

Afirma que as propostas formativas precisam ser mais reflexivas, que
idealizem praticas mais colaborativas, aborda também que a formacado inicial
apresenta graves deficiéncias e que a formacéo continuada em servico acaba tendo
que suprir as deficiéncias dessa formacao inicial, o curso superior deveria trabalhar
sobre o eixo da teoria e pratica pedagogica, além de oferecer uma viséao holistica e
critica dos componentes curriculares. Aponta ainda que um dos principais avancos
da formacado continuada em servico aconteceu em meados do século 20 com a
criacdo da escola de professores, politica que esta presente em varios paises. No
entanto na década de 1970 houve um tempo em que a formacé&o continuada viveu
um predominio de um modelo individual de formacé&o, onde cada um buscava para si
0 que era melhor, aplicava-se a ideia de que “forme-se onde puder e como puder’
(Imberndén, 2010, p. 16).

Imberndén (2010, p. 77) aborda ainda em sua literatura que:

A histéria dos professores e de sua formacao € uma histéria de dependéncia
e subsidio que é objeto de tudo (ou de uma subjetividade racional) e,
predominantemente, da formacéo, Isso pode ser comprovado observando-
se seu curriculo fechado, sua pouca autonomia, sua dependéncia organica,
sua desconfian¢a endémica, predominio de cursos, necessidade de apoio
para seu desenvolvimentol...]. [...] a compreenséo de que a experiéncia ndo
€ neutra, mas eminentemente subjetiva, comprometida com valores éticos e
morais e a crenga na capacidade dos professores, por outro lado normal, de
serem sujeitos de conhecimento, de dar valor e identidade, de gerarem um
conhecimento pedagdgico que estrutura e orienta sua teoria e pratica.

Ja a década de 1980 era vista por o referido autor, como um periodo paradoxal
gue anunciava a chegada de uma nova época. Pode-se dizer que nessas décadas as
formacdes continuadas resumiam-se a capacitacdes e/ou treinamentos, que elas ndo
proporcionaram momentos de reflexdes onde os docentes pudessem transformar
conhecimentos em novos saberes. E importante salientar que 0s processos
formativos apresentam transformacdes a longo prazo, nas atitudes e a¢des dos
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professores envolvidos. Ja a década de 1990 foi considerada a época fértil da
formacdo continuada de professores em servigo, consegue-se perceber avancos
significativos nas discussdes e reflexdes sobre formacdo continuada em servico,
embora tenha-se muitas reflexdes e acdes a serem realizadas para que de fato
ocorram mudancas concretas. No entanto sabe-se que ndo € qualquer tipo de
formacdo continuada ofertada que fard a diferenca, pois formagbes que néo
despertem os professores para acoes reflexivas, que néo contribuam para producéao
de novos conhecimentos, para a producéo de saberes, ndo garantira a transformacao
das realidades ja existentes.

A formacdo continuada em servico precisa fazer parte do crescimento
profissional do professor ao longo de sua atuacao, por isso se faz necessario pensar
0s processos formativos como um processo de retroalimentacdo para todos os
profissionais envolvidos na educacdo. O papel do professor precisa ser mais ativo, €
necessario o envolvimento com toda comunidade escolar para planejar, desenvolver
acoOes, avaliar, buscar estratégias para que juntos com as unidades escolares possam
de fato educar na vida e para vida.

Saberes, trabalho docente e formacgé&o profissional

Tardif (2014) acredita na ideia de que deve-se levar em consideracao 0s
saberes cotidianos dos professores de forma que suas concepcdes sejam renovadas,
nao so a respeito da sua formacao, mas também de suas identidades, contribuicbes
e papéis profissionais e ele, assim como Imbernén( 2011), trata sobre a subjetividade
dos professores estabelecendo relacdo com os saberes, as praticas docentes, as
competéncias e habilidades necessarias que servem de sustentacdo para o trabalho
do professor na sala de aula.

Ele ainda afirma que os saberes experienciais sao originarios da pratica
cotidiana dos docentes em confronto com as condi¢cdes da profissédo. Tardif (2014, p.
53) reforgca que: “Os saberes experienciais adquirem também uma certa objetividade
em sua relacdo critica com os saberes disciplinares, curriculares e da formacao
profissional”. E através do confronto entre os saberes produzidos pela experiéncia
coletiva dos docentes e resultante dessa relacdo com seus pares que esses saberes
adquirem objetividade num discurso capaz de informar ou de formar outros docentes.
Existem situacbes que permitem consolidar os saberes experienciais, tais
como: relacionamento de professores experientes com professores jovens,
estagiarios, professores iniciantes, toda as situacdes citadas permitem consolidar os
saberes da experiéncia, logo o docente ndo € apenas um pratico, ele também é
formador. Para este autor o professor “deve conhecer sua matéria, sua disciplina e
seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da
educacdo e a pedagdgica e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos”. (Tardif como se cita en Santos e Leal, 2022)
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Para Tardif (2014) para compreender os saberes docentes ndo significa
conhecer toda as peculiaridades do trabalho do professor, mas entender que a
formacdo continuada ndo é uma atividade de mera transmissao de conhecimentos
para uma clientela desprovida de saberes e sim um trabalho que deve levar em conta
a trajetoria de vida, as crencas, a personalidade, a situacdo econdmica, as interacdes
sociais, entre outras situacdes que constituem o fazer docente ao longo da sua vida
profissional.

Noévoa (2009), assim como, Tardif (2014) e Imbernén (2011) afirmam que a
formacdo continuada deve estimular uma perspectiva critico reflexiva dos
docentes. NOvoa (2009) afirma ainda que os processos formativos precisam
estimular as dindmicas de autoformacao, pois os professores aprendem com seus
pares, passando a desenvolver uma autonomia contextualizada. Ele ainda diz que a
formacdo ndo € construida por acimulo de conhecimento, técnicas ou cursos, mas
sim, através de um trabalho reflexivo e critico, visando a construcado e (re)construcéo
permanente de uma identidade pessoal e profissional, reforcando assim a pessoa-
professor e o professor-pessoa.

Ser professor € compreender os sentidos da instituicdo escolar, integrar-se
numa profissdo, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e
no didlogo com os outros professores que se aprende a profissdo. O registo
das praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliagdo séo
elementos centrais para o aperfeicoamento e a inovagdo. Sao estas rotinas
que fazem avancar a profissdo N6voa (como se cita em Santos e Leal, 2022,
p. 30.)

Os docentes precisam participar mais ativamente dos processos formativos,
precisam participar como protagonistas desde o inicio, desde os momentos das
discussfes até a implementacdo das politicas educativas. Politicas estas que devem
atender as verdadeiras necessidades deste publico. Para Novoa (2009) e varios
outros estudiosos desta area o marco para a formacédo continuada aconteceu na
década de 1990, todos os olhares estavam voltados para a formacéo continuada, pois
acreditava-se nas resolucdes dos problemas estruturais existentes na formacao inicial
e na profissionalizagdo em servico. No entanto € necessario reconhecer as
deficiéncias existentes nos programas de formacéo de professores, e a partir dai, €
preciso coloca-los num lugar central, sugerindo novas formas de pensar 0s processos
formativos, a partir da visdo e dos objetivos dos profissionais da educacéo.

Formacéao continuada no Brasil: contexto histérico

No ano 1990 a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos na cidade de
Jomtien, na Tailandia, patrocinada pela UNESCO, PNUD, UNICEF e BANCO
MUNDIAL, evento que marcou a realizacdo de tantos outros ao longo das décadas
e proclamou a Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos, nela consta o Plano
de Acdo para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem e dentre os
objetivos tracados estabelece que € necessario definir politicas publicas para
melhoria da educacéo basica que resulte no reconhecimento e desenvolvimento do
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papel do professor e dos demais profissionais da educacdo. E implica ainda na
adocao de medidas que visam garantir o direito desses profissionais e melhores
condi¢cdes de trabalho, no que se refere a contratacdo e a oferta de formacao inicial
e formagao em servigo.

Segundo Lima (2007) a partir dessa conferéncia, a tematica sobre a formacéo
de professores passa a ter destaque. Ainda segundo Lima (2007) passam a ser
elaborados documentos e foram promovidos programas de formacdo que
atendessem as determinacbes do Banco Mundial, abandonando assim as
contribui¢des significativas das discussdes e andlises dos féruns competentes sobre
a tematica

A Lei de Diretrizes e Base da Educacao (1996), € a legislacao que regulamenta
o sistema educacional brasileiro da educacao basica e do ensino superior, publico e
privado, que dentre os seus principios traz a valorizacao do profissional da educacao
escolar, principio este que esta em conformidade com o artigo 206 da Constituicao
Federal, trata também em seus artigos 62 e 67 sobre formacédo continuada para
professor e valorizagdo dos profissionais da educacdo, respectivamente, vale
ressaltar que o artigo 62 sofreu alteragdes nos anos de 2009, 2013 e 2017.

Nos anos 2000 a Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacao [ANFOPE] trazia um alerta sobre

Os possiveis problemas que as novas politicas governamentais poderiam
trazer para a formacdo do professor: (...) por entender que as propostas
mantém as fragmentacBes na formacdo que enfatiza exclusivamente o
contetdo especifico, as metodologias e o projeto pedagdgico da escola, a
concepcao conteudista, tecnicista do professor, reduzindo-o a um “pratico”
com pretenso dominio da solucdo de problemas da pratica cotidiana da
escola e da sala de aula, alijado da investigacdo e da pesquisa sobre as
condicdes concretas que geram estes problemas (ANFOPE como citado em
Zanella, 2022, p 147. ; Medeiros e Bezerra, 2016, p. 18).

A associacdo supracitada ja manifestava preocupacdo com a forma como
estavam sendo delineados esses espacos de formacdo de professores, como
também reafirmaram seu compromisso com a defesa de uma escola publica de
gualidade e mantiveram levantada a bandeira em busca da valorizacdo e
profissionalizacdo do magistério atrelada a uma politica global de formacao.

Do ponto de vista da ANFOPE, a formacédo continuada trata da:

continuidade da formacdo profissional, proporcionando novas reflexdes
sobre a acgéo profissional e novos meios para desenvolver e aprimorar o
trabalho pedagogico; um processo de constru¢cdo permanente do
conhecimento e desenvolvimento profissional, a partir da formacéo inicial e
vista como uma proposta mais ampla, de hominiza¢édo, na qual o homem
integral, omnilateral, produzindo-se a si mesmo, também se produz em
interacéo com o coletivo" (ANFOPE, como citado em Zanella, 2022, p. 126).
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No que se refere a formacao continuada em TIC, a pesquisa realizada pelo
Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagéao
[Cetic.br], (2023) com apoio da UNESCO, sobre a participacédo dos professores em
alguma iniciativa de formacgé&o continuada em TIC e Midias digitais em 2020, destaca
gue o desenvolvimento de competéncias digitais entre os professores esta entre 0s
principais pontos de atencdo para as politicas educacionais no periodo pés-
pandemia. Destacando entre seus resultados que 65% dos professores participaram
de formacdo continuada nos 12 meses anteriores a realizacdo da pesquisa; 0 55%
participaram de formacéo sobre educacdo a distancia e hibrida; enquanto 52%
participaram de formacgéo sobre uso de tecnologias digitais na avaliacdo dos alunos
e 37% participaram de formacéo sobre maneiras de orientar os alunos no uso seguro
das tecnologias digitais.

Para Tardif e Gauthier (1996, p. 11 apud Almeida, 2011), “o saber docente é
[...] composto de varios saberes oriundos de fontes diferentes e produzidos em
contextos institucionais e profissionais variados”, implicando os saberes disciplinares,
curriculares, formagéo profissional e experiencial. Portanto, ndo se trata de
unicamente transmitir conhecimentos ja consolidados, uma vez que é necessaria a
integracdo desta diversidade e com os quais o professorado estabelece relacdes
diferentes (TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991 apud Almeida, 2011).

Evidencia-se que, a partir das abordagens e discussdes apresentadas, a
tecnologia na educacao chegou para ficar, nés, enquanto professores, nao podemos
nos refutar a utiliza-las em nossas praxis. No entanto é necessario que as politicas
publicas de formacédo continuada de professores sejam efetivas e que as estruturas
ofertadas nas unidades escolares sejam realmente adequadas para que o0s
professores habilitados e com competéncias desenvolvidas possam fazer uso das
mesmas de forma que contribua para a constru¢do de uma educacéo de qualidade.

Uso das tecnologias na Educacéo

Héa algum tempo o computador deixou de ser utilizado apenas para elaboracao
de documentos e envio de e-mails, 0 acesso as tecnologias pode ser feito de varios
lugares, além de fazer parte do cotidiano das pessoas e perpassa por diversos
setores da sociedade. As escolas, por exemplo, tem explorado bastante as
tecnologias, a internet e todos os recursos disponiveis desde o inicio da pandemia,
em 2020, até parte de 2021, quando as medidas de restricbes estiveram em vigor, a
saber, proibicdo de aglomeracfes de pessoas, aulas presenciais, dentre outras, em
alguns estados e municipios as restricdes eram mais rigidas e em outros as restricdes
eram mais flexiveis, conforme decretos estaduais e/ou municipais.

No Brasil a expanséao da internet comercial deu-se no inicio dos anos 2000, no
entanto os obstaculos eram diversos, a internet era discada e a linha telefénica era
pra poucas pessoas, a conexao era instavel, dificil e lenta na maioria das vezes. O
acesso a internet doméstica na maioria das vezes era ha madrugada e/ou nos finais
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de semana, pois 0s custos com a conta telefénica ficariam muito altos se ficassem
on-line durante todos os dias da semana. Sabemos que ainda ha individuos que tém
dificuldades ou ndo tém acesso as tecnologias e/ou as midias digitais, por isso Vilaca
e Araujo (2016) destacam a necessidade da infoinclusdo social como incluséo da
sociedade da informagao.

Nao se deve desprezar que ainda ha individuos que néo participam de forma
plena deste novo panorama, muitas vezes vivendo a margem de praticas
sociais realizadas por meios digitais. Como resultado, a infoinclusédo social
deste individuo - como consequéncia da inclusdo na sociedade da
informacdo é necessaria para contribuir com o desenvolvimento da sua
cidadania (Vilaga e Araujo, 2016. p, 18).

Nesse sentido, Lévy (2014) também afirma que a Internet € um objeto comum,
dinamico, construido e alimentado por todos que a utilizam. Afirma ainda que o real,
0 possivel, o atual e o virtual se complementam e que os caminhos virtuais Sao 0s
novos caminhos dos seres humanos.

Atualmente um dos grandes desafios do educador é compreender quem séo
seus alunos, onde vivem, o que fazem, o que desejam. E com o rapido avanco da
tecnologia e a familiarizacdo das criancas e adolescentes, os chamados membros da
“geracao digital” ou “nativos digitais”, com este aparato tecnoldgico, percebeu-se um
impacto na vida social da maioria destas criancas e adolescentes. A propagacao da
informacao nunca foi tdo rapida quanto agora.

Imbernén (2011, p. 20) afirma em sua obra que:

E verdade que as inovacdes introduzem-se lentamente no campo
educacional, mas, além dessa lentiddo endémica, ndo podemos ignorar
outros fatores: o ambiente de trabalho dos professores, o clima e o incentivo
profissional a formacéo téo padronizada que eles recebem.

Necessitamos fazer uso de forma adequada dos recursos tecnoldgicos bem
como das informacdes veiculadas ou disponibilizadas por eles. Segundo Perez
Gomes (2015), as escolas correm o risco de tornarem-se irrelevantes, caso insistam
em praticas obsoletas, distantes da realidade.

A educacgdo padronizada, convencional, ndo sé entedia o aluno como
também os prepara para trabalhos que ndo vao mais existir no futuro, O
modelo Unico e uniforme esta preso no passado, é obsoleto, préprio da
ideologia e da metodologia da era industrial, baseadas na estrita divisdo do
trabalho e na hierarquia das rela¢des sociais e trabalhistas (Pérez Gomez,
2015, p. 40).

As novas tecnologias irdo desempenhar um papel muito importante na
educacéo, a de serem condutores de situacfes ludicas, comunitarias e imaginarias
da vida social. Desta forma serdo verdadeiros potencializadores dessas situagées.
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Lemos (2015) afirma que a "Informacdo ndo é conhecimento. [...]. N0s ndo devemos
confundir excitacdo em adquirir ou distribuir rapidamente a informag&o com a tarefa
mais assustadora de converter isto em conhecimentos e sabedoria”.

Os professores sdo mediadores do processo de conhecimento, e como tal,
precisam se dar conta que ndo é aconselhavel fornecer aos educandos apenas
informacdes sem filtra-las, é necessario orienta-los para e como utiliza-las, avalia-las,
analisa-las e compartilha-las de forma eficaz e responsavel, transformando a escola
em um poderoso cendrio de aprendizagem.

A finalidade da escola ndo pode se esgotar no ensino e na aprendizagem
dos conteudos disciplinares estabelecidos no curriculo e organizados nos
livros didaticos. A missdo da escola é ajudar a desenvolver capacidades,
competéncias ou qualidades humanas fundamentais que o cidadao
contemporéneo precisa para viver satisfatoriamente em complexos
contextos da era da informacéo (Pérez Gomez, 2015, p. 46).

O acesso ou contato com a tecnologia deveria ser algo natural, pois como diz
Lemos (2015) a tecnologia faz parte do homem, no entanto para alguns esse contato
ou acesso ainda nédo é algo tdo natural dificultando inclusive realizac&o de tarefas do
dia a dia como o0 manuseio, desde aparelhos como smartphones até as TIC e Midias
Digitais disponibilizadas nas escolas para utilizacédo no processo educativo. A respeito
disso Sousa et al. (2011) afirma que “A aplicagdo e mediagao que o docente faz em
Sua pratica pedagdgica do computador e das ferramentas multimidia em sala de aula,
depende, em parte, de como ele entende esse processo de transformacao”.

Portanto os professores precisam estar atentos e alertas ao surgimento e
avancos tecnoldgicos. Lévy (2014), traz um alerta aos professores que continuam
resistentes aos avancos e a renovacao dos saberes.

Qualguer reflexdo sobre o futuro dos sistemas de educacgéo e de formacéo
na cibercultura deve ser fundada em uma analise prévia da mutagéo
contemporéanea da relacdo com o saber em relacdo a isso, a primeira
constatacdo diz respeito a velocidade de surgimento e de renovagédo dos
saberes e savoir-faire pela primeira vez na histéria da humanidade, a maioria
das competéncias adquiridas por uma pessoa ho inicio do seu percurso
profissional estardo obsoletas no fim de sua carreira (Lévy, 2014, p. 159).

Compreendemos que a tecnologia quando utilizada de forma adequada pode
propiciar melhoria da qualidade de vida das pessoas e na educacdo, mediante o
desenvolvimento e apropriacdo de competéncias digitais necessarias para 0 uso
destas tecnologias. No entanto percebemos que a escola ndo esta conseguindo
acompanhar os avancos que vém surgindo na sociedade.

Pérez Gomez (2015, p.142) a respeito das novas competéncias
profissionais do professor:

E evidente que esta nova e complexa fungdo do docente requer o
desenvolvimento de competéncias profissionais também mais complexas.
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[...] n6s, docentes, devemos ser especialistas, sobretudo em um campo, [...].
Devemos nos desenvolver como aprendizes permanentes dos processos de
aprendizagem dos alunos.

Os aparatos tecnoldgicos chegaram para ficar, nao temos como refuta-los. A
escola ndo pode mais ignorar a tecnologia como um facilitador do trabalho do
professor e como um dinamizador ou potencializador do aprendizado dos alunos.
Para gravarmos informacdes novas € necessario que construamos uma
representacdo para que nao tenhamos dificuldades para acessa-las. Para Lévy
manter as praticas pedagdgicas ndo se trata apenas de usar a qualquer preco as
tecnologias, mas sim de acompanhar conscientemente uma mudanca de civilizacéo
gue questiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura
dos sistemas educativos tradicionais e em especial os papéis do professor e do aluno.

Para Imberndn (2011) “formar o professor na mudancga e para a mudancga por
meio do desenvolvimento de capacidades reflexivas em grupo, e abrir caminho para
uma verdadeira autonomia profissional compartilhada, ja que a profissdo docente
deve compartilhar o conhecimento” (p. 15).

O autor diz que a pratica docente se articula com diferentes saberes e que
estes saberes sao elementos constitutivos dessa pratica. Saberes como: o0s saberes
sociais, transformados em saberes escolares através dos saberes disciplinares e dos
saberes curriculares, os saberes oriundos das ciéncias da educacdo, os saberes
pedagodgicos e 0s saberes experienciais e a articulacdo destes saberes resultara na
composicao do professor ideal.

Na mesma ordem de ideias Moreira et al. (2020) apresentaram resultados de
uma pesquisa intitulada: A transformacado digital das escolas. Obstaculos e
resisténcias que tinha como objetivo produzir um diagnostico do nivel de integracéo
das TICs nas escolas publicas e identificar quais fatores contribuem de forma positiva
ou negativa nas transformacdes digitais e educacionais destas escolas. Os resultados
obtidos mostraram que o avanco das tecnologias nos centros educacionais das llhas
Canarias tinha sido relevantes, embora em graus diferentes. No entanto identificaram
também que a articulacdo em politicas educacionais para o avanco das tecnologias
precisa continuar e que é necessario identificar quais fatores facilitam ou dificultam o
progresso digital e educacional nesses centros. Trazem ainda consideracfes acerca
da necessidade de repetir os estudos para que se analise 0s avan¢os ou mudancas
com as TIC nos centros.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao
Continuada de Professores da Educacdo Basica (2020) é de competéncia dos
sistemas de ensino da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios instituir politicas
e definir programas destinados a formacao continuada especifica para seus docentes,
em consonancia com o que esta posto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
ressaltando ainda a importancia da articulacao das Instituicdes de Educacao Superior
com as Secretarias de Educacéo de modo que atendam as especificidades regionais
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e as peculiaridades dos docentes que atuam nas modalidades da educacao basica.
A formacao continuada em servico na escola € considerada a forma mais efetiva para
melhoria da pratica pedagdgica.

Para a concretizacdo da inclusédo digital de todas as redes publicas de ensino,
o Governo Federal junto ao Ministério da Educacao (1997) criou o Programa Nacional
de Informética na Educacéo (PROINFO), através da Portaria n® 522 em 09/04/1997,
com a finalidade de promover uso das tecnologias da informacdo como meio de
aprimorar 0s processos pedagoégicos no ensino publico, fundamental e médio. O
funcionamento do PROINFO foi organizado de forma descentralizada, existindo em
cada unidade da Federacdo uma Coordenacéo Estadual, e os Nucleos de Tecnologia
Educacional (NTE), dotados de infraestrutura de informéatica e comunicacao que
reinem educadores e especialistas em tecnologia de hardware e software para
oferecer formacédo continuada aos professores e assessorar escolas da rede publica
no uso pedagogico e na area técnica.

Em 1999 foi instituido no Brasil o Programa Sociedade da Informacéo,
implementado pelo Decreto 3.294(1999) com objetivo de inserir o cidadédo na era
digital. E mediante a criagdo do DECRETO 6300/2007, o PROINFO passou a ser
Programa Nacional de Tecnologia Educacional, tendo como principal objetivo
promover 0 uso pedagdgico das tecnologias de informacao e comunicagcao nas redes
publicas da educacéo basica.

Em 2010 o programa passou por reestruturacao passando a ser

um programa de formacdo voltada para o uso didatico-pedagdgico das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) no cotidiano escolar,
articulado a distribuicdo dos equipamentos tecnolégicos nas escolas e a
oferta de contelidos e recursos multimidia e digitais oferecidos pelo Portal do
Professor, pela TV Escola e DVD Escola, pelo Dominio Publico e pelo Banco
Internacional de Objetos Educacionais. (Ministério da Educagéo, 2018, p.1)

Dessa forma, é apresentada de forma breve e concisa uma aproximacao da
evolucao de algumas das politicas publicas relacionadas a formac&o continuada em
TIC e midias digitais para professores no Brasil.

Consideraciones finales

Pela investigacdo realizada nesta pesquisaemergiram as seguintes
consideracoes:

A formacéo continuada de professores tem sido implementada cada vez mais
nas politicas educacionais no Brasil, no entanto é preciso um olhar mais sensivel a
respeito da oferta das formacdes de professores para o uso das tecnologias
educacionais. Sabemos que as tecnologias tém avancado de forma vertiginosa em
toda as areas e instituicbes, ela também precisa fazer-se presente de forma
significativa na educacao.
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Compreendemos que com o0 avanco tecnoldgico tem sido intenso e continuo,
portanto os professores precisam estar abertos para a inovacbes, para a
aprendizagem. Os professores ndo podem eximir-se de participar das formacoes
continuadas, nem tampouco de trazer pro seu fazer pedagdgico as tecnologias
educacionais, pois com o surgimento dos novos espacos pedagogicos, chamado de
ciberespaco e dos novos modos de pensamentos e valores, chamados de cibercultura
€ preciso dinamizar o espaco de ensino e aprendizagem. Em sintese, € preciso que
o professor tenha consciéncia que as tecnologias podem ampliar o seu campo de
atuacdo, ao tempo que novas qualificagbes vao sendo exigidas e novas
oportunidades igualmente vao surgindo.

Para alcancar a otimizacdo das formacdes continuadas em TIC e Midias
Digitais € importante priorizar aspectos como: 1). Oferta regular de formacdes
continuadas; 2) Interacdo entre os pares; 3) Articulacdo entre teoria e pratica; 4)
Socializacdo das praticas pedagodgicas; 5) Formacdo de comunidades de
aprendizagens.
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