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RESUMEN

El propdsito de este articulo es identificar espacios para la investigacién académica sobre educacion
de campo en Brasil. Para ello se relevaron las tesis de maestria y doctorado producidas en
universidades brasilefias y publicadas en la base BDTD entre 2013 y 2014, encontrando 32 tesis
que tratan distintos aspectos de la educacion de campo. Estos trabajos fueron sistematizados y
clasificados en tres categorias, segun el tema, la regidon geografica donde se realizé el trabajo de
campo Yy los actores investigados. Se encontré una distribucién tematica relativamente homogénea
en dos temas: politicas de educacién rural y pedagogias de educacion de campo. Geogréaficamente,
la produccién de tesis sobre educacion de campo se concentra en la region Sudeste, mientras que
en el periodo 2013-2014 no hay tesis cuyo trabajo de campo se desarrolle en la region Noroeste.

En cuanto a los actores investigados, encontramos una distribucién sumamente heterogénea, con
un énfasis en la figura del docente, siendo los estudiantes de las escuelas de campo los actores
menos investigados. Sumando nuestro aporte a trabajos anteriores, esperamos contribuira a futuras
investigaciones en el marco de los esfuerzos tendientes a promover una educacion de campo
emancipadora que atienda a las necesidades y expectativas de los hombres y mujeres que habitan
las vastas extensiones rurales de Brasil, asi como a otras propuestas orientadas a la educacion
rural en otras regiones de América Latina.

Palabras-clave: educacién de campo Brasil; escuela rural; mapeamiento de tesis sobre educacion
de campo 2013-2014; produccion académica de maestria y doctorado.
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ABSTRACT

This paper aims to identify spaces for academic research on rural education in Brazil. To this end,
we reviewed the theses and dissertations from Brazilian universities of 2013-2014 and published in
the academic database BDTD, and found 32 theses and dissertations that deal with different aspects
of rural education. These were systematized and classified in three categories, according to the
topic, the region where the fieldwork was carried out, and the actors that were the subjects of each
thesis. We found a relatively homogeneous thematic distribution between policies and pedagogies
of rural education. Geographically, the production of theses and dissertations on rural education was
concentrated in the South East, whereas in the period 2013-2014 no fieldwork was carried out in the
North West in the theses reviewed. Finally, we found a highly heterogeneous distribution in terms
of the researched actors, with the great majority of the theses focusing on teachers and very few
dealing with students of rural schools.

Adding our contribution to previous works, we hope to contribute to future research aiming at
promoting an emancipatory rural education that attends to the needs and expectations of the men
and women who inhabit the vast rural areas of Brazil, as well as to other initiatives in the field of rural
education in other regions of Latin America.

Keywords: rural education in Brazil; theses mapping; theses on rural education in Brazil 2013-2014;
academic production of theses and dissertations

1. PRESENTACION

La tasa de analfabetismo en las regiones rurales de Brasil alcanza 23,3%, tres veces mayor que
en las areas urbanas, que es de 7,6%. Estos datos justifican el interés por parte del gobierno y de
otros actores sociales en las distintas dimensiones de la educacién de campo, y en el marco de la
produccion de tesis de posgrado en la ultima década este interés es especialmente marcado.

Desde la Constitucién Federal de 1935 al presente, la educacion rural ha sido objeto de numerosas
politicas por parte del gobierno brasilefio. Sin embargo, recién a mediados de los afios 80, con
el proceso de redemocratizacién de Brasil, tiene lugar una conceptualizacién del “campo” como
un espacio propio, que abriga poblaciones heterogéneas con necesidades especificas. A partir
de este momento, y en el contexto de movimientos sociales orientados a la reapropiaciéon de las
tierras por los trabajadores rurales (en particular el Movimiento Sin Tierra - MST), se desarrollan
numerosas iniciativas orientadas a lo que ahora se denominara educaciéon de campo. Segun el
IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), se consideran parte del area rural aquellos
domicilios situados fuera del perimetro urbano de un municipio (Brasil, 2010: en linea). Para
definir “perimetro urbano” debemos recurrir al Decreto-Ley 311, de 1938, donde se establece
que las ciudades (sedes de municipios) y las villas (sedes de distritos) son urbanas mientras que
el territorio restante es rural, correspondiendo a las prefecturas realizar esa definicion a través de
leyes. Mas alla de esta conceptualizacion juridica, hay otras formas de concebir lo urbano y lo rural:
si analizamos la produccion econémica en ambas regiones, la ciudad ocupa un espacio especifico
bien distinto del espacio rural, y esta distincion depende del modo de produccion (Lefebvre, 2008):
es responsabilidad del campo el sector primario, mientras que en las ciudades tienen lugar las
actividades de los sectores secundario y terciario, que desarrollan en exclusividad. Sin embargo,
cada vez es mas evidente que esta delimitaciéon no sucede de modo rigido, ya que algunas areas
rurales del pais poseen la misma estructura (agua corriente, luz eléctrica, sistema de telefonia e
industrializacion) que los grandes centros urbanos. En el caso de Brasil, es complejo definir el
campo como un territorio técnicamente delimitado, ya que la cercania del municipio no es el mejor
criterio para esta distincion y en los hechos nos encontramos en un terreno de excepciones, donde
los sectores de la economia y las caracteristicas histérico-culturales atraviesan esos espacios y sus
habitantes; la diversidad linguistica, étnica y cultural de los habitantes “del campo” complica aun
mas agrupar estos sujetos bajo la misma etiqueta.

En el marco de las iniciativas gubernamentales y sociales a favor de un acceso igualitario de todos
los ciudadanos a una educacién emancipadora, se vienen desarrollando una serie de iniciativas
para mejorar la escuela de campo en todas sus dimensiones; nuestro trabajo pretende ser un aporte
a estos esfuerzos, sobre todo a nivel de trabajos de posgrado, planteando el panorama actual y
sugiriendo algunos caminos para futuras investigaciones.

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION DE LA UDE, Afio IV, N° 4



LA EDUCACION DE CAMPO EN LAS TESIS SOBRE EDUCACION DE BRASIL:
RELEVAMIENTO DE LA PRODUCCION 2013-2014

2. CONTEXTO SOCIO-HISTORICO: LAS POLITICAS DE EDUCACION
DE CAMPO EN BRASIL

Si bien a partir de la Constitucion Federal de 1935 Brasil ha desarrollado sostenidamente politicas
dedicadas a la educacion de campo, es posible agrupar estos esfuerzos en cuatro etapas: 1935
-1963, 1964-1984, 1985-2001, y de 2002 al presente, correspondiendo a distintos momentos en la
historia de Brasil (Tabla 1).

Tabla 1 - Politicas de educacion rural en Brasil, 1935-1963

Periodo Acontecimientos

1935 - 1963 De las primeras politicas publicas sobre educacion
de campo al inicio del gobierno militar.

1964 - 1984 Periodo de dictadura militar

1985 - 2000 Periodo de redemocratizacion del Brasil

2000 - presente Gobierno del Partido de los Trabajadores

Fuente: Autora.

1.1. Periodo 1935-1963

A partir de la primera Constitucion Federal de Brasil comienzan a desarrollarse politicas educativas
orientadas al area rural del pais. La Constitucion de 1935 determina que el 20% del presupuesto anual
de educacion estara destinado a la educacién rural (actualmente existe en el pais el Pronacampo
— un programa que estructura fisicamente las escuelas, invierte en transporte y formacion de los
profesionales, ademas del Programa Dinero Directo a la Escuela o PDDE que asigna cerca de R$12
mil por afios a las escuelas con hasta 50 alumnos). Esta cifra puede parecer irrisoria para el lector
contemporaneo, pero considerada en su contexto histérico representa un importante reconocimiento
de las necesidades de educacion de esta franja de la poblacion. Las iniciativas durante este periodo
reflejan un doble interés: por una parte, continuar ampliando la alfabetizacién de la poblacion rural
iniciada durante la época de la Colonia; en este sentido cabe destacar la creacion por Ley Federal
en 1945 de centros de entrenamiento de profesores, y la obligacion, impuesta por la Constitucion
Federal de 1946 de que las empresas (tanto urbanas como agricolas) con mas de 100 empleados
proporcionen ensefianza primaria gratuita tanto para los empleados como para sus hijos. Por otra
parte, encontramos una serie de medidas orientadas a evitar las migraciones masivas a las zonas
industrializadas, valorizando la cultura rural. La Tabla 2 sintetiza las principales iniciativas de este
periodo.

Tabla 2 - Politicas de educacion rural en Brasil, 1935-1963

Ano Acto Resoluciones

1935 Constitucion Federal Art.121: atender la educacion rural para afincar
al hombre de campo

Art.156: 20% del presupuesto anual de
educacion para ensefianza rural

1937 | Constituciéon Federal: Promocion de ensefianza de arte y folklore
Creacion de la Sociedad Brasilefia rurales.
de Educacion Rural Educacion como “canal de difusion ideoldgica”.
1945 Ley Federal: Proyectos educativos en zona rural
Creacion de la Comision Brasilefa Centros de entrenamiento para profesores.
de Educacion de las Poblaciones Clubes agricolas y Consejos Comunitarios
Rurales --CBAR Rurales.
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1946 | Constitucion Federal Art. 168:1ll Empresas urbanas y agricolas con
mas de 100 empleados deben proporcionar
ensefianza primaria gratuita para los
empleados y sus hijos.

Decreto-Ley 9613 Creacion de Misiones Rurales para promover
Ley Organica de Ensefianza alfabetizaciéon
Agricola

1949 Seminario: preparacion de lideres y agentes comunitarios
Creacion de Misiones Rurales para alfabetizacién

1961 Ley de Directrices y Bases de la Art. 105: incremento de escuelas en zona rural.
Educacion (LDBE) Favorecer adaptacion al medio y estimulo de

vocaciones profesionales

Fuente: Autora.

Durante este periodo, emergen algunas figuras pioneras en el campo de la Educaciéon que
abrieron el camino para que décadas mas tarde otros pensadores trabajaran en una profunda
reconceptualizacion de la educacion rural desde una perspectiva critica. En la década del 20 ingresa
en la vida politica el bahiano Anisio Teixeira, bajo cuya influencia se organizara por primera vez un
sistema educativo en Brasil. Teixeira fue Inspector General de Ensefianza de Bahia y posteriormente
Director de Instruccion Publica de Ensefianza de este mismo estado, para luego asumir la Secretaria
de Educacion y Cultura del Distrito Federal, participando del Manifiesto de los Pioneros de la Escuela
Nueva (1932) y la Asociaciéon Brasilefia de Educacién (ABE); fue también uno de los creadores
de la Universidad del Distrito Federal (UDF). Afranio Peixoto, contemporaneo de Teixeira, también
nacido en el interior de Bahia, fue otro intelectual que percibié claramente el rol de la escuela
—especialmente la ensefianza secundaria-- como reproductora de las desigualdades sociales.”

Sobre fines de este periodo emerge también la gran figura brasilefia en el campo de la educacion,
Paulo Freire. Freire sera coordinador del Programa Nacional de Alfabetizacion en 1964, extendiendo
el alcance del escolanovismo, sobre todo en cuanto a la alfabetizacion de adultos. El contexto
sociopolitico de Brasil en los afios de dictadura no permitié que las ideas de Freire se volcaran en
las politicas de alfabetizacién, pero su influencia en el campo de la educacion es incalculable, no
so6lo en Brasil sino fuera de este pais donde su pensamiento dio lugar a la corriente de pedagogia
critica en los afios 70-80.

1.2. La educacion durante la dictadura: 1964- 1983

Tabla 3 - Politicas de educacion de campo durante la dictadura militar

ARo Acto Resoluciones
1967 Ley 5.379: Creacion del Movimiento Brasilefio de Alfabetizacion
MOBRAL
1971 LDBE n° 5692/71 Curriculo orientado a atencion de peculiaridades locales
Formacién de profesores adecuada a diferencias
culturales

Acceso del hombre de campo a la educacion rural
Responsabilidad de las empresas en formacion de

empleados
1971 | Plan Nacional de Valorizacion de la escuela rural
Desarrollo (PND) Oportunidades de manifestacion cultural del hombre de
campo

Extension de acceso

Homogeneizacion del calendario escolar para toda la
escuela rural

Unidad escolar rural como agente de cambios y
transformaciones sociales

Fuente: Autora.
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La dictadura militar, que se extendié entre 1964 y 1985, cambia radicalmente el escenario, propiciando
la implantacién de politicas de orientacién tecnicista inspiradas en los principios de racionalidad,
eficiencia y productividad. En 1967 con la implementacion del MOBRAL? (Movimento Brasileiro de
Educacao) tiene lugar un descenso en los indices de analfabetismo del pais ya que logra alcanzar
la casi totalidad de los habitantes de Brasil, principalmente en la zona rural. Este éxito, sin embargo,
fue duramente cuestionado debido al énfasis en la alfabetizacion y el descuido de la literalidad que
caracterizaron el MOBRAL.

Hacia fines de la dictadura militar, segun datos de INEP (BRASIL, 2007) el diagnédstico de la
educacion de campo sefialaba como principales problemas los siguientes:

Insuficiencia y precariedad de las instalaciones fisicas de la mayoria de las escuelas;
Dificultades de acceso de los profesores y alumnos a las escuelas, en razén de carecer de un
sistema adecuado de transporte escolar;

Falta de profesores habilitados y con efectividad, lo cual provoca una constante rotacion
Curriculo escolar que privilegia una vision urbana de la educacion y el desarrollo

Ausencia de asistencia pedagdgica y supervision escolar en las escuelas rurales

Predominio de clases multiseriadas con educacion de baja calidad

Falta de actualizacion de las propuestas pedagdgicas de las escuelas rurales

Bajo desempefio escolar de los alumnos y elevadas tasas de distorsion edad-serie

Bajos salarios y sobrecarga de trabajo de los profesores, en comparacion con los que actiian en
la zona urbana.

En 1977 el indice de analfabetismo en la poblacién rural de Brasil era de 29,1%; cinco afios mas
tarde no habia reduccién sino aumento en esta cifra — que paso a ser de 29,9 %-- lo cual muestra la
ineficacia del MOBRAL en este contexto. Al promover un analisis comparativo de la retencion escolar
en las areas rurales y urbanas se evidencia que en las ciudades ésta fue mucho mas eficiente,
posiblemente en funcién de la falta de estructura rural, como muestra la Tabla 4.

Tabla 4 - Analfabetismo en Brasil en la década de los 80

Edad de
escolarizacion Total Brasil Area urbana Area rural
obligatoria
De 5 a 14 anos 42.,1% no 29,3% de este 63,5% de estos nifos
frecuentaban la contexto estaban en | viven en el campo
escuela las ciudades

Fuente: Autora.

1.3. La educacién de campo en la redemocratizaciéon de Brasil: 1985- 2001

El proceso de redemocratizacion del pais, que comienza en 1985, propicia una serie de
manifestaciones populares, sindicales y de intelectuales en torno al proceso que generara la nueva
Constitucion, caracterizado por el deseo de democratizacion del pais, la afirmaciéon de una cultura
de derechos y un espacio de participacion popular en las politicas publicas.

En este marco se desarroll6 el proyecto de regulacion de las legislacion educativa que culminé
con la nueva Ley de Directrices y Bases de la Educaciéon (LDB, Ley N 9.394, de diciembre de
1996), que a su vez desencadend un conjunto de normativas para regular el funcionamiento y la
organizacion administrativa y curricular de las escuelas en Brasil, incluyendo nuevos Planes de

2101

2. Mayor informacién sobre Mobral puede encontrarse en elTrabajo realizado para o Projeto sobre Educagdo na Ameérica La-
tina do Dialogo Interamericano. S&o Paulo, Junho de 1993. Disponible en: http://www.schwartzman.org.br/simon/transform.
htm. Acceso: 23|12|2014.
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Educacion; Directrices Curriculares Nacionales; Directrices Operacionales Nacionales, Parametros
Curriculares Nacionales y Fondo de Desarrollo y Mantenimiento del Magisterio.

Este proceso estuvo marcado por la descentralizacion administrativa y presupuestaria y por la
discusion y movilizacién para la elaboracion de las Directrices Operacionales para la Educacion
Basica en las Escuelas de Campo. La siguiente tabla sintetiza los acontecimientos mas significativos
para la educacion de campo entre 1980 y 2001.

Tabla 5 - Politicas de educacion de campo 1980-2001

Aino Acto Resoluciones

1984 Creacion Movimiento de los (actualmente ocupa areas recuperadas en 12
Trabajadores Sin Tierra estados de la Unidn)

1996 Ley de Directrices de la adaptacion de la EAC a las peculiaridades de la
Educacion Nacional (Cap.ll, region en cuanto a contenidos, metodologia, y
art.28) naturaleza del trabajo.

1996 Camara de la Educacion Basica directrices curriculares para la educacion

indigena

1997 | Encuentro Nacional de
Educacion en la Reforma Agraria
(ENERA)

1997 Programa Nacional de politicas especificas de Educacién de Jévenes y
Educacion en la Reforma Agraria | Adultos en areas de reforma agraria.
(PRONERA)

1998 Servicio Nacional de Aprendizaje | | Conferencias Nacionales “Por una Educacion
Rural (SENAR) Basica en el Campo” para desarrollo local
“Articulacion Nacional por una sustentable
Educacion de Campo”

Fuente: Autora.

A partir de las medidas mencionadas, y con la municipalizacién de la ensefianza fundamental, las
sugerencias, decisiones legales y accion de las nuevas entidades comienzan a ser efectivizadas en
el campo (Frigotto, 2010:23).

Sin embargo, la aplicacion de estas politicas no resolvié la cuestion que ya planteaban las primeras
iniciativas de educacion rural: la necesidad de emigrar para continuar sus estudios y eventualmente
para acceder a puestos de trabajo acordes a la preparacion académica de estos sujetos. Esta
preocupacion marco la agenda para la siguiente etapa en la evolucion de la educacion de campo
en Brasil, en la cual trabajaron diversos actores incluyendo movimientos sindicales, organizaciones
sociales, Universidades, ONG, Secretarias estatales y municipales de educacién y otros érganos de
gestion publica para implementar las normas y leyes ya existentes sobre educacion de campo.

1.4. La educacion de campo durante el gobierno del Partido de los Trabajadores: 2002 al
presente

A comienzos de 2001, el Consejo de Educacién, a través de la Camara de Educacion Basica,
elabor¢ las Directrices Curriculares Nacionales para la Educacion Infantil, Ensefanza fundamental
y Media, para la Educacion de Jévenes y Adultos, la Educacién Indigena y la Educaciéon Especial,
la Educacion Profesional y la Formacién Docente a nivel medio en la modalidad normal, ademas
de realizar audiencias publicas para escuchar las propuestas de los representantes de los 6rganos
normativos estatales y municipales, de los movimientos sociales de campo, las Universidades y
ONGs para la implementacion de las Directrices Operacionales para la Educacion Basica en las
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Escuela de Campo que fue homologada por el ministerio de Educacion el 12 de marzo de 2002.
Las directrices reconocen el modo de vida social propio del campo, no circunscripta a un espacio
geografico sino vinculada a los pueblos que habitan en las zonas rurales o los que viven en las
ciudades de los 4.485 municipios rurales de Brasil.

Tabla 6 - Politicas publicas a partir de 2002

Ano | Acto Resoluciones

2004 | Programa Brasil Ampliacion oferta de grupos
Alfabetizado - Ley n° subvencién de materiales escolares y gastos de
10.880/2004 alimentacion y transporte para alfabetizadores y

estudiantes

2004 | Organizaciones sindicales Il Conferencias Nacionales “Por una Educacion Basica en
e gubernamentales por una | el Campo” para desarrollo local sustentable
educacion en campo

2012 | Ley n°® 12.695/2012 Computa en el FUNDEB las matriculas de estudiantes de
campo ofrecidas por instituciones comunitarias, sin fines
de lucro, actuando en convenios con el poder publico en
la formacion alternativa.

2013 | Decreto n° 86/2013. Formulacién de politica de educacion de campo
2013: Programa Nacional Mejora de la infraestructura edilicia
de Educagdo do Campo Formacioén inicial y continuada de profesores
(Pronacampo), Facilitacion de materiales didacticos

2013 | Decreto n° 1.062 - 2013: Apoyo técnico y financiero del MEC a los sistemas de
Programa Nacional dos ensefianza escolar indigena
TerritoriosEtnoeducacionais
(PNTEE) -

Fuente: Autora.

Las politicas implementadas en este periodo, sintetizadas en la Tabla 6, marcan un giro en la forma
en que se enfoca la educacion de campo, a partir de un Proyecto Politico Pedagdgico vinculado
los desafios, las aspiraciones, la historia y la cultura de la poblaciéon de campo. Esta nueva mirada
“projeta o campo como espago de democratizagdo da sociedade brasileira e de inclusdo social,
e que projeta seus sujeitos como sujeitos de histéria e de direitos; como sujeitos coletivos de sua
formagdo enquanto sujeitos sociais, culturais, éticos, politicos.” (Arroyo, 2008: 152)

2. METODOLOGIA

La necesidad de una revision de la literatura se justifica por el volumen de informacién accesible y
por la necesidad de sistematizar la informacion relevante de modo que pueda ser asimilada por el
investigador (Cooper, 1985; Cooper & Hedges, 2009; Randolph, 2009, entre otros). Los distintos
tipos de revision de la literatura suelen clasificarse utilizando la taxonomia de Cooper (1985), quien
identifica cinco caracteristicas: Foco, Objetivo, Perspectiva, Alcance, Organizacion y Audiencia. El
Foco de una revision se refiere al material que constituye el centro de interés del autor; nuestro Foco
en este caso es “Practicas y aplicaciones”, ya que nos interesa recoger tesis y disertaciones. El
Objetivo es lo que se quiere lograr con la revisidn; en este caso, identificar los temas centrales en
tesis recientes sobre educacién de campo en Brasil asi como las cuestiones menos investigadas.
En cuanto a la Perspectiva, adoptamos en este trabajo una perspectiva “neutra”, en el sentido
que se trata de un trabajo descriptivo, donde no se lleva a cabo una evaluacion critica de las tesis
relevadas. En relacion con el Alcance del trabajo, esta revision es un relevamiento exhaustivo de
todas las tesis sobre educacion de campo en Brasil publicadas en un periodo de dos afos (2013
y 2014) en la base de datos BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes). Con
respecto a la Organizacion, al estar trabajando con un corpus relativamente pequefo (32 tesis)
hemos organizado estos datos con un criterio conceptual —identificando los temas centrales de las
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tesis relevadas-- y con un criterio metodolégico — agrupando los trabajos segun los métodos de
investigacion utilizados. La Audiencia a la cual apuntamos son principalmente investigadores en el
area de la educacion rural.

Tabla 7 — Tipo de revision

Tipo de revision, segun la clasificacion de Cooper (1985, 1988)

Caracteristica Tipo Descripcion
Foco Préacticas o aplicaciones Tesis y disertaciones sobre
educacion de campo
Objetivo Identificacion de temas Aspectos de la educacién de campo
centrales investigados
Perspectiva Representacion neutral Exposicién descriptiva
Alcance Exhaustivo Totalidad de tesis sobre educacion

de campo publicadas en 2013 y
2014 en la BDTD

Organizacion Conceptual Identificacion y clasificacion de focos
de interés

Audiencia Investigadores en general Investigadores en educacion;
tesistas

Fuente: Adaptado de Cooper, 1985 y 1988.

En cuanto al desarrollo de la revision, seguimos las etapas usuales en este tipo de trabajo (Cooper
1985; 1988; Cooper & Harris, 2009; Randolph, 2009, entre otros): formulaciéon del problema,
recoleccion de datos, evaluacion y sistematizacion de datos; analisis e interpretacion, y presentacion
de los resultados (Randolph, 2009: 4 y ss).

2.1. Formulacién del problema y delimitacion de criterios de inclusion/exclusion

Siguiendo estas etapas, comenzamos planteando la pregunta central que pretendemos responder
con el relevamiento: ;Qué aspectos de la educacion de campo constituyen el foco de las tesis
y disertaciones producidas recientemente en Brasil y publicadas en el repositorio de la BDTD?
Con esta pregunta pretendemos emprender una exploracion de este campo de conocimiento que
funcionara como plataforma para nuestros respectivos proyectos de investigacion. Como criterios
de inclusion, los trabajos relevados deberian haber sido producidos en universidades del Brasil,
y estar escritos en portugués. Dado que en la etapa de relevamiento de antecedentes de esta
investigacion encontramos trabajos que se ocupan de las tesis y disertaciones producidas en afios
anteriores, tomamos criterio de exclusion que la tesis o disertacion no hubiera sido publicada fuera
del periodo 2013- 2014.

2.2. Recoleccioén de datos

La segunda etapa, recoleccién de los datos, fue realizada en Internet, en la base de datos de la
BDTB. Comenzamos con el término de busqueda mas amplio, “MST”, dado que los proyectos de
educacion de campo actuales estan, como se desprende de la descripcion del contexto sociohistérico,
vinculados al Movimiento Sin Tierra. Esta busqueda arrojoé 66 resultados. De éstos, 6 corresponden
a tesis sobre educacion de campo publicadas entre 2013 y 2014. Luego realizamos una nueva
busqueda utilizando la expresion “educagédo do campo”, obteniendo 13 resultados correspondientes
a tesis publicadas entre 2013 y 2014. A continuacién, utilizamos como término de busqueda
“escola do campo”, obteniendo 11 trabajos cumplen con los criterios de publicacion entre 2013 y
2014, incluyendo 3 que ya habian sido relevadas en busquedas anteriores, con lo cual recogimos 8
tesis. Por ultimo, realizamos una busqueda con los términos “escola rural’, obteniendo 9 resultados,
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de los cuales 5 trabajos ya habian sido relevados en las busquedas anteriores, obteniendo asi 4
resultados. En este momento, consideramos haber alcanzado el punto de saturacion.

En total, se relevaron 32 tesis de maestria y doctorado sobre temas relativos a la educacion rural
en Brasil publicados entre enero de 2013 y diciembre de 2014 en la base de datos BDTD. La tabla
siguiente muestra sindpticamente estos resultados:

Tabla 8 - Relevamiento realizado en la base de datos BDTD

Términos de busqueda Resultados Repetidos Relevados
“MST” 6 0 6
“educagao do campo” 13 0 13
“escola do campo” 11 3

“educacao rural” 9 5 4
TOTAL TESIS RELEVADAS 32

Fuente: Autora.

En total, relevamos 32 tesis que cumplian con los criterios que habiamos establecido para la
busqueda.

2.3. Evaluacion de los datos

En la tercera etapa de este trabajo, procedimos a sistematizar los trabajos relevados, tabulandolos
con ayuda de una planilla de Microsoft Excel ™, donde registramos fechas y criterios de busqueda,
datos bibliograficos de los trabajos, datos de las universidades y regiones donde se habia realizado
el trabajo de campo, informacion sobre la investigacion (palabras clave, objetivo, poblacion
investigada, instrumentos metodoldgicos, hallazgos), y notas de lectura (aspectos de la educacién
de campo tratados y otros comentarios).

En base a esta tabla, realizamos una clasificacién tematica, identificando las areas que habian sido
objeto de investigacion en las tesis de la base de datos de la BTDB, una clasificacion geografica,
segun las regiones del Brasil donde se habian llevado a cabo estas investigaciones, y una
clasificacion metodoldgica, segun qué sujetos habian sido investigados en estos trabajos. En la
siguiente seccion exponemos los resultados obtenidos.

3. RESULTADOS
3.1. Areas tematicas

Las tesis relevadas pueden agruparse en dos grandes areas tematicas, que hemos denominado
Pedagogia y Politicas, con 16 tesis en cada categoria.

A la dimension Pedagogia corresponden tesis cuyo centro de interés tematico son cuestiones
relativas a la ensefianza en las escuelas de campo: cdmo se ensefa, qué se ensefia, quién ensefa
en estas escuelas. Dentro de esta dimension se destaca un tema central, la formacion docente, que
es el centro de interés de 12 de las 16 tesis relevadas.
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Grafico 1: Area tematica “Pedagogia”
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Fuente: Autora.

De las tesis relevadas, Aquino (2013), Freitas (2013) y Pinto (2013) tratan cuestiones relativas
a las competencias de los educadores en formacién en distintas Licenciaturas en Educaciéon de
Campo; Barradas (2013), Lopes (2013) y Sperandio (2013) se centran en la formacion continuada
y profesionalizacion de los docentes de campo, mientras que Ferreira (2014), Santi (2013) y Weiss
(2013) se ocupan de relatos de docentes de campo en distintos momentos de su carrera profesional.
Los restantes trabajos sobre formacion docente (Lopes, 2013; Meneses, 2013; Moreira, 2013) tratan
otros aspectos como representaciones sobre “educacion de campo” y la relaciéon entre formacion
docente y areas tematicas o programas especificos.

Los 4 trabajos restantes tratan sobre distintos temas relativos a la ensefianza y aprendizaje, en un
caso la ensefianza de lengua portuguesa (dos Santos, 2013), educacion ambiental (de Campos
2014), practicas de literacidad (dos Santos, 2013), y cultura corporal (Lavoura, 2013).

Esta distribucion es consistente con los datos relevados en 2006 por Araujo (2007), quien encuentra
que la mayoria de las tesis publicadas en los 6 afios anteriores (2002- 2006) trataba sobre la
formacion de los profesores y maestros de campo, mostrando una continuidad en esta tendencia.
Por otra parte, este énfasis dice de una creencia presente en la sociedad brasilefia de que no puede
haber cambio educativo sin docentes preparados para llevarlo adelante, lo cual ubica al docente en
el centro de atencion a expensas de otros factores.

La categoria Politicas reune las restantes 16 tesis relevadas, incluyendo trabajos que exploran
la elaboracion e implementacion de los distintos programas, politicas y normativas que regulan
la educacion de campo en Brasil. Dentro de este grupo encontramos una distribuciéon algo mas
homogénea, identificando cuatro temas: disefio, implementacién, impacto e historia de las politicas
de educacion de campo en Brasil.

Grafico 2 - Area tematica “Politicas”
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Fuente: Autora.

Hemos clasificado como pertenecientes a la dimension Impacto de la educacion de campo aquellos
trabajos que tratan de cémo afectan a los individuos y a las comunidades los programas de educacion
de campo, encontrando una distribucion homogénea en 2 ejes tematicos, segun se trate del impacto
de la educaciéon de campo sobre las identidades individuales o comunitarias. Cuatro tesis tratan
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sobre el impacto de los programas en los proyectos a futuro de los beneficiarios, particularmente
en relacién con su insercion laboral y posibilidades de continuar estudiando (Moreira 2013, Kuhn
2013; de Araujo 2013; Gimenes, 2014). Las 4 restantes se centran en la educaciéon de campo
como formadora de identidades de los distintos actores (Larchet 2013; Lavoura 2013; Oliveira 2014;
Pereira, 2013).

En cuanto a los otros subgrupos dentro de la categoria Politicas, 5 tesis (Basso, 2013; de Aguilar,
2013; Menin da Silva, 2013; Priebe, 2013; Tondin, 2013) tratan sobre el disefio de las mismas,
enfocandose particularmente en la adecuacion de las mismas a las necesidades especificas de sus
beneficiarios. Ademas, 3 tesis (Ferolla, 2013; Jesus, 2013; Paula, 2013) se ocupan de cuestiones
relativas a la implementacion de las politicas sobre educacion de campo en contextos particulares,
enfatizando las dificultades que encuentran los distintos actores. El trabajo restante (Pereira, 2013)
es el unico que trata sobre los antecedentes de la educaciéon de campo, enfocandose en las politicas
y normativa gubernamentales entre 1946 y 1961.

Hasta 2006, las politicas de educacion de campo eran una de las areas tematicas con menor
produccion a nivel de tesis de posgrado (Araujo, 2007; en este sentido podemos ver un creciente
interés a medida que se multiplican las iniciativas en el marco del proyecto educativo de los gobiernos
socialistas de Brasil a partir de 2002. Mas aun, dentro de este tema vemos que el énfasis cambid
de la historia de las politicas educativas implementadas en el marco del MST, que Araujo (2007)
identifica como uno de los temas de mayor produccién en ese momento al estudio de las politicas
actuales implementadas en los ultimos afos.

Grafico 3 - Temas en las Tesis sobre Educaciéon de Campo, 2013-2014
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Fuente: Autora.

3.2. Regiones donde se realiz6 el trabajo de campo

La division regional de Brasil por el IBGE (BRASIL, 2010), identifica cinco regiones geograficas: Norte
(estados de Acre, Amapa, Amazonas, Para, Rondonia, Roraima y Tocantins), Nordeste (Alagoas,
Bahia, Ceara, Maranhao, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande del Norte y Sergipe), Centro-
Oeste (Goias, Mato Grosso, Mato Grosso del Sur y el Distrito Federal), Sudeste (Espirito Santo,
Minas Gerais, Rio de Janeiro y Sao Paulo), y Sur (Parana, Rio Grande do Sul y Santa Catarina).

En cuanto a las regiones donde se realizaron las investigaciones relevadas, encontramos que 24

tesis se ocupan de la zona Sudeste, 4 del Sur, 2 del Nordeste y ninguna (0) investiga la educacioén
rural en la zona Centro-Oeste.
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Grafico 4 - Regiones donde se realizo el trabajo de campo
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Fuente: Autora.

Para comprender el sentido de estos datos, es necesario contextualizarlos en el marco de las
caracteristicas socioeconémicas de cada region, para lo cual ofrecemos, en la Tabla 9, algunos
indicadores relevantes. estas regiones son extremadamente heterogéneas en cuanto a sus
dimensiones y poblacién.®

Tabla 9 - Datos demograficos por region

Brasil Norte Nordeste Centro-Oeste Sudeste Sur
Area (km2) 8.515 767,049 km? |3.835.676,948 |1 554 291,607 |1 606 371 927.286 575.316
% territorio 100% 45,25% 18,2% 45,2% 10,9% 6,8%
nacional
% poblacion  [100% 7% (2011) 27% (2011) 7% (2011) 42% (2011) 14% (2011)
total
Densidad 23.8 hab./km? 4,47 hab./km? ((2014): 9,47 hab./km? |92,05 hab./km? |50,34 h/km2
poblacién 36,14 hab./km?
% poblacion  [15% 16,6 16,9 11,2 5.1 15,1
rural total
% PBI nacional 5,3% 13,1% 9,3% 55,4% 16,5%
indice 15,2% 27,3% 16,6% 6,7% 4,8% 4,4%
Analfabetismo

Fuente: (IBGE).

Estos datos muestran que la region mas industrializada, el Sudeste, atrae inversiones y poblacién
mientras que las otras regiones continian siendo agricolas. La region Norte, con una poblacién
predominante indigena y de inmigrantes nordestino, y el Sur con inmigrantes europeos pobres
con el tiempo se volvié econédmicamente importante por obtener de la poblacion el conocimiento
necesario para producir. El centro-oeste, a pesar de ser una region agricola, se construye a partir de

3. En 1967, el gedgrafo Pedro Pinchas Geiger propuso una division a partir del proceso de formacion del territorio brasilefio,
en tres grandes regiones geoecondémicas o complejos regionales (GEIGER, 1969): El Nordeste (caracterizado como la regién
del pasado, ya que fue alli donde tuvo lugar la colonizacién del pais y la primera regién en desarrollarse), la Amazonia (que
por ser repositorio de recursos naturales del pais seria la region del futuro) y el Centro-Sur (local del desarrollo presente,
la region actualmente mas rica y poderosa tanto econémica como politicamente. Si bien ninguna divisiéon de un pais en
regiones es inocente, es evidente que esta clasificacion estigmatiza la region del Nordeste, un area sometida a un perverso
proceso histérico y que actualmente es la zona con mayores problemas econdémicos del pais. Es interesante observar que
aunque no se utilice explicitamente este criterio para dividir geopoliticamente el territorio de Brasil, los prejuicios subyacentes
a esta clasificacion estan presentes en el imaginario cultural brasilefio e impacta en las identidades de los sujetos y comuni-
dades de cada region.
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grandes haciendas y concentracion de rentas, lo cual obstaculiza la socializacién de la educacion.
Asimismo, hay una relacion entre PBI y analfabetismo: en Norte y Nordeste tienen el mayor nimero
de personas no escolarizadas.

3.3. Los sujetos investigados

Por ultimo, agrupamos las tesis relevadas segun los sujetos investigados: docentes/docentes
aspirantes, alumnos/exalumnos, y otros actores sociales o institucionales. Para esta clasificacion
seleccionamos en cada caso un unico grupo de sujetos, que representaba el foco central de la
investigacion. Nos sorprendié encontrar en sélo una de las tesis (Alves, 2013) el centro de la
investigacion eran los alumnos de las escuelas de campo. Si bien otros trabajos aplicaban algun
instrumento de relevamiento de datos a otros grupos, éste tenia como propdsito la triangulacion
o la complementacién de la informacion recogida del grupo principal de sujetos investigados. En
esta etapa encontramos que 17 de las 32 tesis relevadas tenian como sujetos principales de la
investigacion a los docentes, 14 a otros actores y solamente 1 se centraba en los alumnos, como
muestra el grafico siguiente:

Grafico 5 - Sujetos investigados

ALUNMNTS, 1

Fuente: Autora.

4. CONCLUSIONES

En este trabajo nos propusimos investigar qué aspectos de la educaciéon de campo constituyen el
foco de las tesis y disertaciones producidas recientemente en Brasil y publicadas en el repositorio
de la BDTD, para identificar espacios para nuevas investigaciones. Un relevamiento de las tesis
sobre educacion de campo producidas en 2013-2014 y disponibles en la Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD) arrojé como resultado 32 tesis que cumplian nuestros requisitos
de inclusion y exclusion. Una clasificacion tematica de estos trabajos muestra que hay un interés
semejante en cuestiones de pedagogia y de politicas de educaciéon de campo, si bien el tema
mas estudiado considerando tanto la categoria “Pedagogia” por si misma como la totalidad de
los trabajos relevados es la formacion docente; este interés se agudiza cuando se consideran los
sujetos investigados, con 17 de las 32 tesis relevadas dedicadas a investigar este grupo. En cuanto
a la clasificacion regional, la mayor parte del trabajo de campo (24 tesis) se ha realizado en el
Sudeste de Brasil.

Como contrapartida a este interés en la figura de los docentes, encontramos que los alumnos de
las escuelas de campo no han recibido una atenciéon comparable a otros actores institucionales.
Dado que son los estudiantes los beneficiarios de los programas de educacion rural, creemos que
es necesario que se lleven a cabo investigaciones sobre aspectos relativos a las subjetividades de
estos actores para comprender en mayor profundidad los resultados desalentadores de algunos
programas de educacion de campo, especialmente en cuanto a la capacidad de retenciéon de los
alumnos. Creemos también que el hallazgo mas interesante de este relevamiento ha sido comprobar
que en el periodo 2013-2014 la Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées (BDTD) no
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registra ninguna tesis que aborde la educacion de campo en la regién Centro-Oeste de Brasil, a
pesar de que los indicadores de las agencias gubernamentales son profundamente preocupantes,
y requieren ademas de politicas adecuadas un interés sostenido por parte de la academia que
contribuya a mejorar y fortalecer tales politicas.
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