ISSN: 2393-6517

" FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Avances de Investigacion

SOCIEDAD, EDUCACION y CULTURA

Linea de Investigacion: Interculturalidad e Inclusiéon




N° 6 | Afio 2018 ISSN: 2393-6517

FACULTAD CIENCIAS DE LA EDUCACION

Avances de Investigacion

SOCIEDAD, EDUCACION y CULTURA

Linea de Investigacion: Interculturalidad e Inclusion

Coordinacion y Supervision: Dra. Marie Lissette Canavesi Rimbaud

Editora: Dra. Susana Graciela Pérez Barrera

Investigadores: Angela Rosani Fontana dos Santos
Augusto Resende Castro

Damon B. S. Andrade

Elisa Machado Menta Baggio

Lilian Carla da Silva Santos

Lucila Ruiz Garcia

Maria Tanise Raphaelli Bosquerolli Antunes

Murilo Henrique Rodrigues Brizola

Neide Alves dos Santos Scandolara



SOCIEDAD, EDUCACION Y CULTURA

INDICE

PRESENTACION ...ttt e e e e e e e e, 4

A CULTURA DA MEDICALIZACAO DE CRIANCAS E ADOLESCENTES:
DIMENSOES POSSIVELS ..ot e e e e e e e e 6

CURRICULO, CONHECIMENTO E SABERES ESCOLARES .......cooiiiiiviiieeeee e, 25

PRATICAS EDUCATIVAS EM ESPACOS E SUJEITOS
SEGREGADOS E SEGREGADORES ... ..o e e e e e 41

DESAFIOS DA INTERCULTURALIDADE E DIREITOS HUMANOS:
TENSOES ENTRE IGUALDADE E DIFERENGA .....ooiiiiit oo iee e, 57

Avances de Investigacion :: 3



SOCIEDAD, EDUCACION Y CULTURA

Presentacion

En este nuevo numero de la revista académica “Avances de Investigacion” se han realizado
estudios sobre temas que afectan a nuestra sociedad y su cultura en lo relativo a la educacion.
Las investigaciones en progreso son realizadas por los estudiantes de la Maestria en Educacion
de la Facultad de Ciencias de la Educacién de nuestra Universidad, bajo la estricta supervision del

docente Supervisor de las mismas.

Entre las lineas de investigacion que tiene establecida la Facultad, los estudiantes y los docentes,
han elaborado su produccion en los distintos temas propuestos por la Coordinacién de la
asignatura Culturas, Saberes y Practicas. Dicha asignatura tiene como uno de sus cometidos la
elaboracion de un articulo cientifico, que se establece como fomento a la produccién cientifica,
basada en la investigacién, asidas en la informacion proveniente, tanto del aula como de la
bibliografia recomendada, y del trabajo participativo de los estudiantes en campo, dando lugar al
manejo de terminologia apropiada y relacionamiento en aspectos importantes como la
interculturalidad, la inclusion, la pedagogia, el curriculo, las tecnologias de la informacién en la

educacion y la sociedad.

Los articulos que aqui se exponen son un aporte al area de las Ciencias Sociales y se refieren a
problemas de la educacion vinculados a las diversas problematicas tanto locales, regionales y

estaduales del lugar de residencia de los estudiantes.

Los avances de investigacidn que aqui se presentan, fueron efectuados por estudiantes que
abordaron tematicas distintas de manera novedosa y siempre dentro del correspondiente rigor

cientifico, bajo la supervision del Docente.

En este niumero, Damon Andrade analiza y discute la cultura de la medicalizacion de nifios y
adolescentes en Brasil y sus reflejos en la Educacién, un tema que merece ser profundizado ante

en alarmante y creciente consumo de medicamentos por esa poblacion.

Maria Tanise Bosquerolli Antunes y Murilo Henrique Rodrigues Brizola hacen una revision
bibliografica sobre diferentes aspectos del curriculo, su relacion con el conocimiento y la
construccion de saberes, con los finrs y objetivos de la educacion brasilefia. Indican la pedagogia
de proyectos como una practica innovadora que favorece el protagonismo y la autonomia de los

estudiantes.
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Con el objetivo de analizar las practicas educativas en un Centro de Educacion Basica para
Jévenes y Adultos dentro de una cércel, Angela Rosani Fontana dos Santos, Elisa Machado
Menta Baggio, Lilian Carla da Silva Santos y Neide Alves dos Santos Scandolara presentan la

investigacion realizada con 76 prisioneros.
Lucila Ruiz Garcia e Augusto Resende Castro hacen una revisién bibliografica sobre algunos
desafios que la educacion enfrenta en el contexto de multiplicidad cultural encontrada en los

salones de clase.

Coordinadora: Dra. Marie Lissette Canavesi Rimbaud

Supervisora: Dra. Susana Graciela Pérez Barrera
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A cultura da medicalizacdo de criancas e adolescentes:

dimensdes possiveis

Damon B. S. Andrade
RESUMO

A proposta deste trabalho almeja analisar e discutir a cultura da medicalizacdo de criangas e
adolescentes no Brasil intuindo uma compreensédo acerca da relagdo instituicdo de ensino X
alunado. Também obtém destaque o aumento exponencial de encaminhamentos de criancas
vitimas de queixa escolar a profissionais terceiros. A partir do estudo de documentos e da leitura
especializada, depara-se com a necessidade de desvelar aspectos ideolégicos que demarcam -
no tempo e no espaco - a producdo de um saber cientifico que naturaliza praticas e relacdes
sociais. Surge entdo a massificacdo dos psicodiagnésticos e psicofarmacos. Tomando como
referencial as teorias que consubstanciam a psicologia educacional critica e demais documentos
gue ajudam a compreender as relacdes de poder de maneira microcésmica — e ndo estatica — o
trabalho busca refletir acerca do que fazer de grande parte relevante dos profissionais atuantes no
ambiente educacional. Pertence também ao universo dessa producdo, uma visdo critica aos

discursos de um sujeito do suposto saber especializado e identificar as explicitas contradi¢des.

Palavras-chave: Cultura da medicalizacdo; Medicalizacdo de criancas e adolescentes;

InstituicBes de ensino.

INTRODUCAO

O artigo visa a se debrucar sobre subjetividades especiais num contexto especifico. Especial por
se tratar da grande maioria dos futuros representantes da populacdo brasileira: as criancas e
adolescentes. Eis a necessidade de como a educacao pode ser repensada em nosso pais, quica,
utilizando-a como uma ferramenta que coopere incisivamente no desenvolvimento de uma
sensibilidade ética. Um dos mecanismos mais significativos para tal empreitada sdao,

indubitavelmente, as instituicdes de ensino: as escolas.

Conhecer as realidades atuais - ndo de maneira neutra — dando a devida atencdo as pessoas que

foram e que continuam sendo excluidas de maneiras diversas (e perversas),desvela um problema
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gue demanda acbOes diversas. Uma das formas de “producédo” dessa exclusdo situa-se na
precarizacdo da educacédo. Um processo de massificacdo, de despotencializacdo, manejado por
uma ideologia arraigada no sistema econémico hodierno que atua como verdadeira industria de
reificacdo do ser humano (PATTO, 2008). O objetivo desse trabalho ndo contempla a vilanizacéo
de personagens, nem uma desmesurada tentativa de culpabilizar o aluno, o professor, as politicas
publicas. Seu escopo busca compreender como funciona esse imbricado fenbmeno social,
suscitando novas formas de reflexdes e intervencdes e, demonstrar como o regime educacional

esta veementemente influenciado por uma cultura da medicalizacdo de criancas e adolescentes.

Individualizar, personificando “o problema” na figura do aluno seria a maneira mais salutar para
lidar com o processo de escolarizacao? De que forma poderiamos atuar atendendo a demanda
dos docentes e dos demais envolvidos nesse cenario sem a orientacao do trabalho regido pela

culpa? O desafio, segundo Machado (2007),

[...] € conseguir fortalecer esse campo enfraquecido no qual tem dominado esse tipo de funcionamento. Isso
exige que criemos dispositivos que permitam fazer novas conexdes, valorizar producfes desconsideradas,

agir de maneira que novas possibilidades contaminem esse campo de relagbes (MACHADO, 2007, p. 123).

A reflexdo acerca desse fendmeno se justifica ao constatar indices recordes de vendagem e
producao de psicofarmacos. Um movimento atento a todo e qualquer comportamento que destoe
da norma dominante. Focar o problema de maneira biologizante fortalece a maxima que propde
uma massificacdo de terapéuticas medicamentosas. Fendbmeno esse que gera uma espécie de
docilizagdo em massa, produzindo uma poderosa ideologia que subsidia oligopdlios por tras de
uma artificializagdo da subjetividade (ABREU, 2006).

Moyses e Collares (2011a) fazem coro ao movimento que contesta o0 processo de medicalizagdo

desenfreado e o propdsito de tal empreitada:

[...] A comprovacdo de que um conjunto de sinais, sintomas, alteracdes no exame fisico e em exames
laboratoriais constitui uma doenca passa por outros caminhos, dentro da racionalidade médica. E este um
dos grandes equivocos nessa area. Ndo tem sentido buscar a causa genética de algo tdo mal conceituado,
mal definido, mal diagnosticado/rotulado... talvez seja o caso de perguntarmos a qué servem tantos
pesquisadores de renome, mantendo e amplificando no ideario da vida cotidiana que os seres humanos sao
homogéneos, obedecendo a um (nico padrdo de comportamento e de pensamento, e que a pluralidade e a
diversidade s@o doencas. (MOYSES; COLLARES, 2011a, p. 88).
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Basta atentar & conduta de alguns profissionais para que transpare¢a um processo de alienacao e
reificacdo. Alienacdo quando tange a naturalizacdo de atos e acdes que de natural (normal) nada
possuem. Psicodiagnosticar uma crianca de seis anos, por exemplo, com um espectro de
problemas: TDAH, dislexia, transtorno de conduta antissocial, dentre outros ndo poderia ser
considerado um caso de incoeréncia e ma utlizacdo de sua propria praxis laboral?
(ANGELLUCCI, 2007) Reificacdo quando o sujeito deixa de ser reconhecido como tal e é
adjetivado “portador de”: TDAH, depressao, borderline, dentre tantos outros. A percep¢ao sobre o
mesmo € abruptamente “adaptada” para lidar com o individuo dotado de algum problema.
Considerando os aspectos levantados, a relevancia desse trabalho justifica-se devido o carater
emergencial em lidar com as questdes referidas. Principalmente a respeito do aumento
exponencial nos encaminhamentos e na vendagem de psicofarmacos (MOYSES;COLLARES.
2011b).

O processo de escolarizagdo, nos moldes atuais, tem propiciado uma relagdo multiprofissional:
psicélogos, neurologistas, psiquiatras, dentre outros. O surgimento dessas novas relacdes
beneficia a todos os envolvidos? As criangas e adolescentes estdo se empoderando dessas
relacdes a fim de tornarem-se cidadaos éticos, com autonomia e dignidade? Dessas relagfes tém
eclodido diversas produgdes de saberes atrelados a um biologicismo, transformando possiveis
casos de discussdes acerca das relacdes sociopoliticas em explicacbes de cunho biofisioldgico.

Moyses e Collares (2011) alegam que

Nas sociedades ocidentais, é crescente o deslocamento de problemas inerentes a vida para o campo
médico, com a transformacédo de questfes coletivas, de ordem social e politica, em questdes individuais
biolégicas. Tratar questdes sociais como se fossem bioldgicas iguala 0 mundo da vida ao mundo da
natureza. Isentam-se de responsabilidades todas as instancias de poder, em cujas entranhas sao gerados e
perpetuados tais problemas. No mundo da natureza, os processos e fendmenos obedecem a leis naturais.
A medicalizacdo naturaliza a vida, todos os processos e relagdes socialmente construidos e, em
decorréncia, desconstréi direitos humanos, uma construgdo histérica do mundo da vida. (MOYSES;
COLLARES, 2011a, p. 72).

A metodologia utilizada para producdo do trabalho: revisdo de literatura; mostrou ser a mais
adequada devido a necessidade de analisar as questdes atreladas a cultura da medicalizacdo das
criancas e adolescentes em ambito educacional e o quefazer da Psicologia no contexto referido.
Categorizou-se o material encontrado — vide producdes literarias, artigos cientificos das bases de
dados: Scielo e BVS psi — numa tabela de argumentos, destacando informac¢des que deram corpo

as demandas e as problematizacBes expostas.
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A fim de contemplar tal empreitada, o trabalho pretende, na primeira sessdo, adentrar no sistema
educacional brasileiro. Compreender, através de uma historia delimitada no tempo e no espaco, a
hodierna conjuntura que propiciou a eclosdo dos encaminhamentos cuja consequéncia € a
producao de psicodiagnosticos em sua grande maioria arbitrarios. O proximo passo do trabalho
direciona sua lente investigativa a desconstrucdo e reconstrucdo de subjetividades (criancas e
adolescentes) sendo psicodiagnosticadas e o poder desse ato sobre as mesmas. As
consequéncias impingidas do problema do estigma dos alunos-pacientes e os atores envolvidos

no processo de medicalizagéo.

1  EDUCACAO E SOCIEDADE: DIGRESSOES NECESSARIAS

A fim de tentar elucidar e se situar no complexo cenario que envolve 0s processos educacionais e
a relacdo deles com o social, Gallo (2008) comenta acerca de uma categorizacao feita pelo Veiga-
Neto, que identifica, na producdo de Foucault, “trés dominios”: o do ser-saber; o do ser-poder; e o
do ser-consigo: “Penso que cada um desses dominios pode ter implicacdes interessantes no
pensamento educacional contemporaneo, se quisermos investir num pensamento aberto,
produtivo, criativo, ndo afeito a verdades prontas e definitivas.” (GALLO, 2008, p. 256). Acerca do
primeiro dominio elencado pelo autor, educacéo e ser saber, ha a descricdo de um movimento
necessario para que a pedagogia adquirisse status cientifico. Os saberes se aproximando do real
e o homem tornando-se alvo de representacdo das ciéncias humanas. Sugere o autor que uma
Filosofia da Educacdo de inspiracdo foucaultiana “[...] pode revelar a historicidade dos
conhecimentos educacionais, para além de qualquer apelo universal, auxiliando a desvendar os
mecanismos disciplinares e de tecnologia de saber que permitiiam a conformacdo da escola
moderna tal como a conhecemos, fornecendo elementos para que compreendamos sua crise.”
(GALLO, 2008, p. 257). Sugestdo consonante ao objetivo deste trabalho que, a guisa de uma
pesquisa bibliografica, almeja o desvelar de praticas ideoldégicas mantenedoras, alicercando as

crises conjunturais que assolam o ambiente educacional.

O segundo dominio: educacéo e ser poder; o enfoque € colocado nas tecnologias disciplinares
como uma maneira de introjetar a dominagao nos corpos. Sé que se refere a uma escala macro, a
nivel populacional. Ou seja, o exercicio do biopoder exercerd a governabilidade dos povos.
Controles de endemias, epidemias, de natalidade, acbes governamentais que implicariam na
subsisténcia (ou ndo) de populagbes marginalizadas sao exemplos de exercicio do biopoder sob a
égide da biopolitica. A esfera do “fazer viver”, ou “deixar morrer’. O saber de uma ciéncia
psicoldgica produtora de psicodiagnosticos arbitrarios; de uma psiquiatria que reduz sua riqueza
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conceitual e laboral a produtores de receituarios a psicofarmacos a fim de produzir verdades sobre
0S corpos, nao seria uma maneira escusa de exercer o biopoder? Eis mais um motivo para que

Gallo atente a uma analise do poder que

[...] permite compreender as diferentes conformacfes historicas das praticas educativas e de suas
instituicbes. Desvendando as relacdes de poder no &mbito das praticas educativas, podemos investir na
criacdo de novas relacdes, de novas possibilidades de ser e de construcdo subjetiva, ndo necessariamente
moldadas pelos canones instituidos. (GALLO, 2008, p. 257).

O terceiro dominio: educacao e ser-consigo; refere-se a um convite de Foucault para que facamos
uma auto avaliacéo a fim de averiguarmos aquilo que estamos fazendo conosco. Em se tratando
do educador, mais relevante ainda, pois, analisar suas proprias condutas implicard numa
avaliacdo de que forma se afeta os educandos. O pensamento ulterior nos permite acreditar que o
processo de “escolarizacdo” dos docentes encontra-se fragilizado a ponto de ndo atingir os
objetivos esperados: a formacdo com viés emancipatorio do outro. O docente, teoricamente, é a
ferramenta fundamental de um processo de conscientizagdo social, moral e ética. Mas na pratica,

0 embrutecimento tem sido generalizado.

Pensando com Foucault, o educador precisa adestrar-se a si mesmo, construir-se como educador,
para que possa educar, isto é, preparar ao outro para que adestre-se a si mesmo. [...] 0 educador
precisa emancipar-se a si mesmo, para que sua atividade docente possa ser um ato de

emancipacédo e ndo de embrutecimento. (GALLO, 2008, p. 259).

Intuindo o desvelar de constructos ideolégicos que fazem com que a biologizacao das condutas
de criancas e adolescentes tenham tanto poder no contexto atual, sera realizado um recorte de
alguns momentos histéricos relevantes que influenciaram a ordenacao da sociedade. A relevancia
desse retorno contempla um exercicio epistemoldgico necessario a fim de compreender os
aspectos originarios de movimentos sociopoliticos datados, responsaveis pela atual estrutura

educacional brasileira.

Focar-se-4 especialmente nas questdes relacionadas a educacéo, direcionando o olhar para a
producdo do fracasso escolar, um contexto repleto de teorias das mais variadas. Dentre elas,
destacam-se algumas por sua relevancia e pregnancia na sociedade brasileira: teorias racistas,
hereditarias e caréncia cultural. Importante salientar que esse trabalho ndo contemplara toda a
rigueza discursiva das teorias cientificas que, dentre tantas consequéncias, intuiram uma

explicacdo do fracasso escolar. Logo, a atengdo se direcionara para os aspectos relacionais entre
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0 estabelecimento de saberes produzidos e delimitados, no tempo e no espaco, e suas

reverberagdes no contexto escolar.

Pensar em movimentos cientifico-culturais que ocorreram na Europa e em outras partes do
mundo, nos remete diretamente as acdes perpetradas no Brasil. Segundo Patto (2008), se a
primeira vista parecer irrelevante associar teorias cientificas do século XIX, desenvolvidas na
Europa, com as disparidades de nivel em se tratando de rendimento escolar no Brasil, basta

recordar

[.-.] que os intelectuais brasileiros comecaram a voltar-se para as questdes da escola e da aprendizagem
escolar num momento em que o pais vivia mergulhado num colonialismo cultural que fazia de nossa cultura,
segundo uma expressdo usada por Cunha (1981), uma “cultura reflexa”, sobretudo sob a influéncia da
filosofia e da ciéncia francesa. (PATTO, 2008, p. 53).

As explica¢des de cunho racista tornaram-se tradutoras das desigualdades sociais e influenciaram
o mundo de tal forma que serviu como justificativa para a invasdo de diversas poténcias as
regibes africanas e asidticas, culminando no periodo imperialista, responsavel pelo sofrimento de
grande contingente populacional vide a primeira guerra mundial. A I6gica ndo destoava do que ja
ocorrera no inicio da revolugéo burguesa e industrial, o saber dito cientifico legalizando as préticas
gue potencializavam os lucros, a produtividade, mas que, em contrapartida, era uma industria de
segregacdo e exploracdo. A fim de manter imaculada a ideia de igualdade, irmandade e
fraternidade, os representantes do racionalismo: cientistas, filésofos e ademais, praticavam um
cientificismo ingénuo (Poliakov, 1974), sem provas contundentes, mas utilizavam do seu prestigio
a fim de propagar tais ideias contraditérias. Uma resignacao e a naturalizacdo de algo que foi

construido sécio historicamente.

No bojo desses acontecimentos, surgiu o darwinismo social, uma deturpagcdo da teoria
evolucionista de Darwin que acaba por reafirmar as teorias racistas. Patto (2008) denuncia que

[...] as teorias racistas encontraram na teoria evolucionista elementos para sua reafirmagéao. A
teoria de Darwin (1809-1882) foi assimilada e transformada pelos intelectuais da burguesia na
formulacdo do darwinismo social e colocada a servico da justificagdo da reconstrucdo da
hierarquia social que se operara no interior da nova ordem social. [...] A transposicdo de suas
ideias para o universo social resulta numa biologizacdo mistificadora da vida em sociedade e
justificadora da exploracdo e da opressdo pelas classes dominantes dos paises colonialistas,

tanto dentro como fora de suas fronteiras. (PATTO, 2008, p. 57).
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Hobsbawn (1982, p. 273), também num movimento de resisténcia, alega que “O “darwinismo

social” e antropologia racista pertencem néo a ciéncia do século XIX, mas a sua politica”.

Mesmo algo téo revolucionério e clarificador como as ideias de Darwin, podem ser utilizadas como
ferramentas de segregacdo e naturalizacdo do desnatural (isonomia dos seres humanos); uma
tentativa de justificar o racismo e as desigualdades sociais; um estratagema politico. O arremate
era algo natural e corriqueiro para aqueles que defendiam as teorias racistas, visto que a ciéncia

nunca foi capaz de comprovar tais diferencas.

Francis Galton (1822-1891), cientista renomado, foi o primeiro a, segundo Patto (2008), “fazer o
transplante dos principios evolucionistas de variacdo, selecdo e adaptacao para o estudo das
capacidades humanas”. De acordo com ele, no seu primeiro livro “hereditary genius™ “Proponho
mostrar neste livro que as habilidades naturais do homem sdo herdadas sob exatamente as
mesmas limitacdes das formas e caracteristicas fisicas de todo o mundo organico.'” (GALTON,
1869, p.1, traducdo nossa). Estd instituido um processo de triagem. Os considerados mais
inteligentes sédo aqueles que obtém melhores resultados em testes que auferem acuidade visual,
motora, perceptual. Galton acreditava que as capacidades intelectuais estavam fortemente
relacionadas com as capacidades perceptuais. Tais pesquisas fomentaram estudos diversos a fim
de comprovar o carater herdado da inteligéncia e maneiras de categorizar os examinandos. Se
refletirmos que os testes eram produzidos pela elite intelectual e que muitas vezes estavam
repletos de especificidades conceituais que a classe referida possuia maiores facilidades de

acesso, tornava-se 6bvio quem seriam os melhores avaliados.

Atentar para as influéncias pregressas torna-se mister para compreender 0s aspectos originarios
das explicacbes em torno da aprendizagem escolar. Estas, articulando-se com a confluéncia de
duas vertentes: das ciéncias biolégicas e da medicina do século XIX, recebem forte influéncia da
visdo organicista das aptiddbes humanas, carregada de pressupostos racistas e elitistas. E, de
acordo com Patto (2008),

[...] da Psicologia e da Pedagogia da passagem do século, herda uma concepgdo menos heredolégica da
conduta humana — isto €, um pouco mais atentas as influéncias ambientais — e mais comprometida com os
ideais liberais democraticos. A ambiguidade imposta por essa dupla origem sera uma caracteristica do
discurso sobre os problemas de aprendizagem escolar e da prépria politica educacional, nele baseada, nos

paises capitalistas no decorrer de todo o século XX (PATTO, 2008, p.64).

L propose to show in this book that a man's natural abilities are derived by inheritance, under exactly the same
limitations as are the form and physical features of the whole organic world.
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N&o é dificil observar, mesmo porque é de maneira — muitas vezes - explicita que acontece: um
docente culpabilizando uma organizacdo familiar desestruturada, sem condi¢gdes socioecondmicas
para dar suporte ao aluno. E esse discurso € corroborado por pesquisas que carecem de uma
autocritica acerca de sua metodologia. Muitas vezes utilizam métodos que suscetibilizam uma
maior adaptabilidade da classe dominante, pois adéquam-se ao que a pesquisa, em si, considera
como modelo ideal de conduta e resposta. Enquanto que o0s menos favorecidos
socioeconomicamente poderiam sentir-se inibidos diante de um “cientista”, sujeito que representa
o dominio do saber. Muitos desses estudos fazem comparacdes indevidas de duas realidades

distintas. Tornam o ambiente uma dimensao acritica, contagiada de

[...] uma visdo biologizada da vida social e com uma visao etnocéntrica de cultura: de um lado o ambiente é
praticamente reduzido a estimulacdo sensorial proveniente do meio fisico; de outro, valores, crencas,
normas, habitos e habilidades tidos como tipicos das classes dominantes sdo considerados como 0s mais

adequados a promocéo de um desenvolvimento psicologico sadio (PATTO, 2008, p.73-74).

A teoria da caréncia cultural traduz muitos dos estere6tipos e preconceitos sociais acerca dos
pobres. A sociedade brasileira, marcada por caracteristicas em que se torna dificil desassociar a
dialética incluido-excluido, representa um polo de manutencdo dessas préaticas que, quando nédo
de maneira consciente, contribuem para a manutencdo de um sistema que necessita do “carente”,
“inculto”, “oriundo de familia desajustada”. O morador de favela apresenta estrutura
psicologica/comportamental “favelizada”. O individuo ndo aprende por que € representante de
uma familia humilde, ou os projetos pedagégicos utilizados sdo produzidos através de influencias
destoantes, de uma realidade que diverge da sua? Algumas pesquisas que endossam as
tentativas de justificar o fracasso escolar estabelecendo relagdo causal com a condicdo
socioecondbmica ndo conseguem desvelar o imbricado contexto em que subjaz as politicas

educacionais e, muitas vezes, 0 que esta envolto no ndo aprendizado. Segundo Patto (1997),

A "teoria" da caréncia cultural retomou a explicacdo da "marginalidade" social e legal nos termos
biopsicoldgicos que vieram no bojo do movimento escolanovista. Gerada nos anos 60 nos Estados Unidos
da América, no interior do movimento por direitos civis das chamadas minorias raciais, ela é portadora de
todos os esteredtipos e preconceitos sociais a respeito dos pobres e continua marcando presen¢a nos
meios em que se planeja e se faz a educacao escolar primaria no Brasil. Tomada como base de medidas
administrativas e pedagogicas que visam a busca de saidas técnicas para o beco no qual se encontra a
educacéo publica elementar, ela sé tem contribuido para o aprofundamento da ma qualidade da escola que
se oferece ao povo, na medida que justifica um barateamento do ensino que acaba realizando a profecia

segundo a qual os pobres ndo tém capacidade suficiente para o sucesso escolar. (PATTO, 1997).
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Essas relacdes de poder séo tratadas pelo Alfredo Veiga Neto (2008) de maneira afim com as
ideias de Foucault, que destoa de uma grande vertente que potencializa e coisifica o poder,
tornando-o soberano, algoz daqueles que ndo gozam do mesmo. A ideia de “poder” como energia,
gue perpassa todas as esferas sociais, exercendo micro manifestacdes de embates parece salutar
a medida que o objeto de estudo se transforma, permitindo que a analise contemple dimensdes

inatingiveis até entdo. Rago e Veiga-Neto (2008) alegam, que

Deslocar o conceito de poder de coisa para relagdo, Foucault prefere ndo centrar a discussédo sobre “o que

€ o poder”, mas sobre “como ele funciona”, “como age o poder”, o que equivale a dizer que a questao néo é
ir atras de um principio fundamental e geral em que se assentaria o poder, mas examinar 0s agenciamentos
em que se cruzam as praticas (RAGO; VEIGA-NETO, 2008, p. 24).

Prosseguem argumentando que,

[...] ao fazermos a distincdo forte entre violéncia e poder, conseguiremos enxergar coisas que, de outra
maneira permaneceria a sombra; Isso serd assim porque tal discricdo nao apenas permite descer ao nivel
microfisico das experiéncias escolares, mas, também e principalmente, porque tal distingdo, ao mudar o
registro discursivo de uma pratica, muda a prépria visibilidade dessa pratica (RAGO;VEIGA-NETO, 2008, p.
32).

O capitulo subsequente adentrard na microfisica dessas rela¢des a fim de tentar compreender as

consequéncias de tais acdes, principalmente nas criancas e adolescentes.

2 A CULTURA DA MEDICALIZACAO DE CRIANCAS E
ADOLESCENTES VIA MODELO EDUCACIONAL: CONSEQUENCIAS
ORIGINARIAS

O Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDA/H) sera utilizado como a metonimia do
processo de medicalizacdo. A escolha deste transtorno deve-se a sua hodierna relevancia e
exponencial aumento, seja de psicodiagnésticos, seja em nivel de intervencdo medicamentosa,
culminando em recordes de vendagem de medicamentos psicofarmacos utilizados a fim de
atenuar os sintomas que se supdem oriundos do transtorno. Segundo Rohde et al. (2004), o
TDAH € o transtorno psiquiatrico mais comum na infancia, cerca de 4% a 10% das criangas

sofrem do mesmo. Ainda segundo Rohde et al. (2000):

As primeiras referéncias aos transtornos hipercinéticos na literatura médica apareceram no meio do século

XIX. Entretanto, sua nomenclatura vem sofrendo alteracbes continuas. Na década de 40, surgiu a
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designacéo "lesdo cerebral minima", que, jA em 1962, foi modificada para "disfuncdo cerebral minima",

reconhecendo-se que as alteracdes caracteristicas da sindrome relacionam-se mais a disfuncbes em vias

nervosas do que propriamente a les6es nas mesmas (ROHDE, 2004, p. 7).

Somente em 1994 que, através do DSM-IV, ocorrera & mudanca de nomenclatura para

“Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade”.

Os critérios diagndsticos para o TDAH, de acordo com o Manual Diagnéstico e Estatistico de

Transtornos Mentais (APA, 2014, p. 59-60), estao dispostos no quadro abaixo:

QUADRO 1: Critérios Diagnosticos para Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade

A. Um padrao persistente de desatengéo e/ou hiperatividade-impulsividade que interfere
no funcionamento e no desenvolvimento, conforme caracterizado por (1) e/ou (2):

1. Desatencdo:Seis (ou mais) dos seguintes sintomas persistem por pelo menos
seis meses em um grau que é inconsistente com o nivel do desenvolvimento e tém
impacto negativo diretamente nas atividades sociais e académicas/profissionais:

Nota: Os sintomas ndo sdo apenas uma manifestacdo de comportamento opositor,
desafio, hostilidade ou dificuldade para compreender tarefas ou instrucdes. Para
adolescentes mais velhos e adultos (17 anos ou mais), pelo menos cinco sintomas séo
necessarios.

a. frequentemente deixa de prestar atencdo a detalhes ou comete erros por descuido
em atividades escolares, de trabalho ou outras;

b. com frequéncia tem dificuldades para manter a atencdo em tarefas ou atividades
ludicas

c. com frequéncia parece ndo escutar quando lhe dirigem a palavra;

d. com frequéncia ndo segue instrucdes e nao termina seus deveres escolares, tarefas
domésticas ou deveres profissionais (ndo devido a comportamento de oposi¢cdo ou
incapacidade de compreender instrucdes);

e. com frequéncia tem dificuldade para organizar tarefas e atividades;

f. com frequéncia evita, antipatiza ou reluta a envolver-se em tarefas que exijam esforgo
mental constante;

g. com frequéncia perde coisas necessérias para tarefas ou atividades;

h. é facilmente distraido por estimulos alheios a tarefa;

i. com frequéncia apresenta esquecimento em atividades diarias.

2. Hiperatividade e impulsividade: Seis (ou mais) dos seguintes sintomas

persistem por pelo menos seis meses em um grau que € inconsistente com o nivel do
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desenvolvimento e tém impacto negativo diretamente nas atividades sociais e
académicas/profissionais:

Nota: Os sintomas ndo sdo apenas uma manifestacdo de comportamento opositor,
desafio, hostilidade ou dificuldade para compreender tarefas ou instrucdes. Para
adolescentes mais velhos e adultos (17 anos ou mais), pelo menos cinco sintomas sao
necessarios.

a. Frequentemente remexe ou batuca as maos ou 0s pés ou se contorce na cadeira.

b. Frequentemente levanta da cadeira em situacdes em que se espera que permaneca
sentado (p. ex., sai do seu lugar em sala de aula, no escritdrio ou em outro local de
trabalho ou em outras situacdes que exijam que se permaneca em um mesmo lugar).

c. Frequentemente corre ou sobe nas coisas em situagdes em que isso é inapropriado.
(Nota: Em adolescentes ou adultos, pode se limitar a sensac¢des de inquietude.)

d. Com frequéncia é incapaz de brincar ou se envolver em atividades de lazer
calmamente.

e. Com frequéncia “ndo para”, agindo como se estivesse “com o motor ligado” (p. ex.,
ndo consegue ou se sente desconfortdvel em ficar parado por muito tempo, como em
restaurantes, reunides; outros podem ver o individuo como inquieto ou dificil de
acompanhar).

f. Frequentemente fala demais.

g. Frequentemente deixa escapar uma resposta antes que a pergunta tenha sido
concluida (p. ex., termina frases dos outros, ndo consegue aguardar a vez de falar).

h. Frequentemente tem dificuldade para esperar a sua vez (p. ex., aguardar em uma
fila).

i. Frequentemente interrompe ou se intromete (p. ex., mete-se nas conversas, jogos ou
atividades; pode comecar a usar as coisas de outras pessoas sem pedir ou receber
permissao; para adolescentes e adultos, pode intrometer-se em ou assumir o controle
sobre o que outros estdo fazendo.)

B. Vérios sintomas de desatencdo ou hiperatividade-impulsividade estavam presentes
antes dos 12 anos de idade.

C. Vérios sintomas de desatenc¢éo ou hiperatividade-impulsividade estdo presentes em
dois ou mais ambientes (p. ex., em casa, ha escola, no trabalho; com amigos ou
parentes; em outras atividades).

D. H& evidéncias claras de que os sintomas interferem no funcionamento social,
académico ou profissional ou de que reduzem sua qualidade.

E. Os sintomas ndo ocorrem exclusivamente durante o curso de esquizofrenia ou outro

transtorno psicético e ndo sdo mais bem explicados por outro transtorno mental (p. ex.,
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transtorno do humor, transtorno de ansiedade, transtorno dissociativo, transtorno da
personalidade, intoxicacdo ou abstinéncia de substancia).

Determinar o subtipo:

314.01 (F90.2)Apresentacdo combinada: Se tanto o Critério Al (desatengdo) quanto o
Critério A2 (hiperatividade-impulsividade) séo preenchidos nos ultimos 6 meses.

314.00 (F90.0) Apresentacdo predominantemente desatenta: Se o Critério Al
(desatencéo) é preenchido, mas o Critério A2 (hiperatividade-impulsividade) ndo é
preenchido nos ultimos 6 meses.

314.01 (F90.1) Apresentacédo predominantemente hiperativa/impulsiva: Se o Critério
A2 (hiperatividade-impulsividade) é preenchido, e o Critério A1 (desatencdo) ndo é
preenchido nos ultimos 6 meses.

Especificar se:

Em remisséo parcial: Quando todos os critérios foram preenchidos no passado, nem
todos os critérios foram preenchidos nos ultimos 6 meses, e 0s sintomas ainda resultam
em prejuizo no funcionamento social, académico ou profissional.

Especificar a gravidade atual:

Leve: Poucos sintomas, se algum, estdo presentes além daqueles necessarios para
fazer o diagndstico, e 0s sintomas resultam em ndo mais do que pequenos prejuizos no
funcionamento social ou profissional.

Moderada: Sintomas ou prejuizo funcional entre “leve” e “grave” estdo presentes.
Grave: Muitos sintomas além daqueles necessarios para fazer o diagnostico estdo
presentes, ou varios sintomas particularmente graves estdo presentes, ou 0s sintomas

podem resultar em prejuizo acentuado no funcionamento social ou profissional.

~ Fonte: DSM-V™

Critérios subjetivos e de complexa observacdo, demandando um labor e processo avaliativo

exaustivo a fim de eliminar qualquer outra hipétese que poderia elucidar as queixas direcionadas

aos sujeitos problemas. Mas o que se percebe, hodiernamente, é um critério diagnostico cada vez

mais falho, desconsiderando pistas fundamentais no processo investigativo. Seria o afa de uma

resposta que reafirma o cientificismo positivista? A realidade se duplica. Essa, que emerge de

uma distorcdo da realidade, torna-se a base para novas comprovacdes cientificas, igualmente

distorcidas. A efetivacdo de um saber coaduna-se com arbitrariedades diversas e se estabelece

uma nova verdade. Moyses e Collares (2011) criticam o processo da medicalizagdo em massa

gue afeta criancas e adolescentes, principalmente no contexto educacional:
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Elabora-se uma hipétese sem qualquer evidéncia empirica que a suporte; convencidos de sua perfeicéo,
cientistas passam a olhar a realidade sob o viés de sua crenca; na busca de elementos que confirme sua
hipétese inicial, deformam a prépria realidade e essa realidade deformada €, por sua vez, a comprovagao
empirica da hipétese, conferindo-lhe o estatuto de ciéncia. Transformada em verdade, atua ainda mais
sobre a realidade, deformando-a mais e mais. As novas observacdes da realidade assim artificializada
permitem modificagdes, evolugdes na teoria, com explicacdes fisiopatoldgicas cada vez mais sofisticadas,
complexas, atraentes. Cria-se uma espiral viciada, com novas mascaras para a mesma velha ideia que
nunca se comprovou. (MOYSES; COLLARES, 2011, p. 92).

Alguns pesquisadores (Coutinho, 2007; Mattos, 2006; Andrade; Flores-Mendonza, 2010;
Camargos, 2009) focam suas pesquisas partindo do pressuposto de que o TDAH é algo ja
definido de maneira consensual, sendo que a qualquer momento mudara de status de transtorno
para doenca. Argolo (2003), no seu artigo assertivo/diretivo, ao tratar do TDAH, que suscita tantos
relativismos pregressamente mencionados, apresenta uma contradicdo de relevancia: "O
Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) € uma sindrome comum, mas
controversa. Essa doenca, que pode continuar por toda a vida [...]" (ARGOLO, 2003, p.197, grifo
nosso). Essa precipitagdo, se ndo é apresentada de maneira explicita como ocorrera no artigo
citado, acontece de maneira subliminar em diversos trabalhos. H& milhares de productes
académicas — desde a segunda metade da década de 80 do século XX- acerca do TDAH, a
maioria partindo de uma equivocada premissa: é questédo de tempo para a confirmacdo do TDAH,
estudemos as maneiras de lidar com o fendmeno e as melhores drogas a serem utilizadas a fim
de controla-lo. De acordo com a Associacdo Brasileira do Déficit de Atencdo (ABDA), o TDAH é
“[...] um transtorno neurobiolégico, de causas genéticas, que aparece na infancia e
frequentemente acompanha o individuo por toda a sua vida. Ele se caracteriza por sintomas de
desatencao, inquietude e impulsividade”. Mas ha, de fato, a concordancia em nao ter conseguido
identificar a regido do cérebro afetada pelo transtorno, muito menos a identificacdo dos genes que
estariam relacionados na manifestacdo dos mesmos (Rohde, 2004; Vasconcelos et al., 2005).

Rohde (2004) atenta para uma necessidade de relativizar o psicodiagnoéstico, mas essa

sensibilidade de atentar para os elementos psicossociais tem estado cada vez menos frequente.

A presenca de sintomas de desatencdo e/ou hiperatividade/impulsividade por curtos periodos (dois a trés
meses) que se iniciam claramente apds um desencadeante psicossocial (por exemplo, a separacdo dos
pais) deve alertar o clinico para a possibilidade de que a desatencédo, a hiperatividade ou a impulsividade

sejam mais sintomas do que parte de um quadro de TDAH. (ROHDE, 2004, p. 124).

E quando ndo € um desencadeante social? Serd que h4 uma investigacdo mais apurada acerca

dos elementos originarios que culminaram em desatencao, hiperatividade, etc.? Sera que esses
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minuciosos e necessarios estudos a fim de averiguar possiveis causadores dos sintomas foram

devidamente explorados?

O artigo do Paulo Mattos (2006) aborda o processo de validacdo, no Brasil, de um instrumento
americano denominado MTA-SNAP-IV que serve para avaliar sintomas do TDAH e sintomas do
Transtorno Desafiador e de Oposicao (TDO). Esse é apenas um exemplo de diversas pesquisas
realizadas a fim de validar instrumentais de natureza analoga. O que nos faz sentir a necessidade
de maior criticidade acerca destes estudos, dentre outros motivos, € a maneira com que muitos
sdo subsidiados por empresas farmacéuticas produtoras dos psicofarmacos que combaterdo os

supostos transtornos.

Em Outubro de 1995, o 6rgédo governamental encarregado de supervisionar e controlar medicamentos nos
Estados Unidos da América — Drug Enforcement Administration (DEA), vinculado ao U.S Departament of
Justice — alertou: grupos de apoio e consultoria tém um papel importante na circulacdo de informacdes
sobre TDAH e seu tratamento. Nos anos recentes tem havido grande aumento na filiacdo a essas
organizacbes e na participacdo em suas atividades. Children and Adults with Attention Deficit Disorder
(CHADD) é a maior organizacdo de suporte do pais. CHADD tem um corpo de mais de 28.000 membros e
tem 600 capitulos ao longo do pais. [...] Recentemente tem chamado a atencdo do DEA que a Ciba-Geigy
(fabricante do produto a base de metilfenidato sob o nome comercial Ritalina®) contribuiu com U$
748.000,00 para a CHADD, no periodo de 1991 a 1994. O DEA sabe que a profundidade da relagdo
financeira com a empresa nao é conhecida do publico, incluindo membros da CHADD que nela tém se
apoiado como guia para o diagnostico e tratamento das suas criancgas. [...] a relagéo entre a Ciba-Geigy e a
CHADD levanta sérias dividas sobre os motivos da CHADD para seu proselitismo para o uso de ritalina.
(U.S. Department of Justice, DEA apud MOYSES;COLLARES, 2011, p. 94-95).

As autoras alegam que esse modelo vicioso é reproduzido em diversos outros paises, inclusive no

Brasil.

Organiza¢cBes ndo governamentais se constituem agregando pais de criancas e adolescentes rotulados,
portadores do pretenso disturbio e profissionais interessados em ajuda-los; geralmente as associacdes sado
presididas pela porgdo leiga; os profissionais comp8em o quadro da diretoria e assessorias cientificas,
sempre em trabalho voluntario. [...] Publicagdes e teses, em especial no campo da neurologia e psiquiatria,
insistem em divulgar o prejuizo causado aos pretensos pacientes e seus familiares pela exigéncia de

prescricao da droga em receituarios controlados. (ibid, p. 95).

O movimento de medicalizacdo é tdo poderoso que, mesmo com sérias contestacdes no que
tange ao critério diagnostico, até se realmente existem tais transtornos, h4 aumentos exponenciais

de demanda, seja através do encaminhamento vide as proprias instituicdes de ensino, seja por
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uma iniciativa dos préprios pais a fim de buscar uma solucdo dindmica e prética para os desafios

emergentes representados pelos “comportamentos problemas” dos filhos.

Moyses e Collares (2011) questionam que,

[...] a transformacao de parcela consideravel dessa variabilidade-logicamente, os que tém mais dificuldades,
seja em cognicdo, seja em comportamento - em uma pretensa doenga neurolégica, que jamais foi
comprovada e € intensamente criticada no interior do préprio campo médico, muitas vezes tratada somente

com intervencdes pedagdgica. Por que a necessidade de transformar a doenca? A quem e a qué interessa?
(p. 72).

Existe uma ideologia que subsidia o processo de medicalizacdo. A ideologia do dinamismo, da
resolutividade prética, do imediatismo. Caracteristicas inerentes aos moldes da sociedade
contemporanea e o sistema econdmico vigente. No afa de alternativas praticas para a resolucéo
de problemas complexos podem ocorrer inversées perigosas, colocando — por mais irbnico que
pareca — a saude das criancas e adolescentes medicados em risco. Medicalizando e
entorpecendo até mesmo a expressao e a sinalizacdo dada pelos sujeitos de que ha uma crise

relacional impingindo 6nus ao seu desenvolvimento pleno.

A sugestdo medicamentosa, diferente da extrapolagdo que ocorre hodiernamente, deveria ser
utilizada nas situagbes em que h& uma desregulacdo biofisiolégica apenas, e ndo quando subjaz
uma “crise de conduta”. Indubitavelmente seria uma forma salutar de empoderar criancas e
adolescentes estigmatizados e cansados de serem encaminhados, do ir e vir, uma verdadeira
peregrinacdo pelo sistema de saude. Moyses e Collares (2011), em uma pesquisa realizada com
professores imersos no processo de encaminhamento de criangas e adolescentes aos centros de

saude, constataram que

A historia de escolarizacdo de todas é traumatica, com estigmatizacdo sendo imposta logo no inicio. [...]
Encaminhamentos, consultas, exames... Um processo repetido inUmeras vezes, em busca de um médico,
um exame, até que se tenha um “diagnéstico”. Até que se acalme o conflito provocado por um aluno que
ndo aprende. Um processo avalizado, incentivado pelos profissionais de saude. [...] E elas sofrem,
incorporam a capacidade, a doenca. Consideram-se pouco ou nada inteligentes porque ndo sabem ler. Tém
medo de serem internadas, pois acreditam que para aprender a ler e escrever precisam ser hospitalizadas.
Mas, ndo é uma doenca? (MOYSES & COLLARES, 2011, p.211).

O foco de grande contingente de cientistas e pesquisadores est4 no desenvolvimento de drogas a
fim de dinamizar nossa vida. O biologicismo atrelado a um consenso medicalizante solapou o

necessario pragmatismo casuistico; a necessidade de lidar com o fendmeno do fracasso escolar
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como multifatorial atentando para suas idiossincrasias. O consenso viria das repeticbes nos
padrées que impediriam as criancas e adolescentes de exercer o pleno labor da alfabetizagéo e
do processo de escolarizacdo em geral. A massificagdo dos psicofarmacos se traduz em danosas
consequéncias nas matrizes inter-relacionais. A pregressa comunicacao téte-a-téte da lugar a

apresentacgéo de laudos, culminando numa insensibilizagdo generalizada.

CONSIDERACOES FINAIS

Tratar de um tema tdo amplo atrelado aos referenciais tedricos selecionados que subsidiaram
minhas reflexes foi algo deveras instigante. Importante também recordar que a escolha do tema
ocorreu de maneira natural e processual. A certeza de que o sistema educacional brasileiro é
falho, subsidiado por ideologias geradoras de efeitos diversos: conformismo, monolitismo,
sectarismo, etc. tendo como consequencia um crescimento exponencial de encaminhamentos de
criancas e adolescentes a saberes terceirizados, produzindo rotulos e adjetivacbes
estereotipadas, foi algo tocante, a forca motriz necessaria para a producédo de um trabalho que
servisse de alerta. As relacdes sociais estdo sendo desconsideradas a medida que um

cientificismo desmesurado surge como verdade inconteste; um delimitador de fronteiras.

A importancia de se discutir a cultura da medicalizagdo de criangcas e adolescentes em ambito
escolar nesse contexto se justifica quando se constata uma alienacdo por parte da familia, dos
educadores, alunos e profissionais terceirizados. O relativismo e a minuciosa investigacdo déo
lugar ao pragmatismo e dinamismo dos psicofarmacos. As relagdes sociais, que constitui a

unidade fundamental de uma sociedade, ddo lugar a batuta do saber cientifico. A vida é

naturalizada.

Ao longo do trabalho foi demonstrado que o atual cenario ndo surgiu de maneira abruptamente, e
sim por relacdes construidas socialmente ao longo dos anos. Acompanhou-se o sutil movimento
de uma ciéncia que viria justificar uma inquietante contradicdo: por que uma sociedade fundada
nos principios de liberdade, igualdade e fraternidade — oriunda da revolugdo francesa - tém a
marca indelével da desigualdade social? Um cientificismo ingénuo engendrou as mais variadas
arbitrariedades travestidas de teorias diversas e controversas: racistas, hereditarias e da caréncia
cultural. E essas tentavam explicar, através de estudos contestaveis, o porqué da existéncia de
tanta segregacédo. A culpabilizacao voltava-se para a cor da pele do sujeito, 0s atributos genéticos
e as familias desestruturadas.
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A investigacdo ndo se contentou em desvelar as ideologias fundantes dos fenbmenos hodiernos.
O quefazer de profissionais imersos no ciclo vicioso dos desmesurados psicodiagnosticos é tema
notério e recorrente. Autores que nos ajudam a pensar de maneira construtivista, empoderando
todos 0s elementos que compdem as instituicdes de ensino; impingindo for¢ca em estruturas de
pensamentos e rotinas cristalizadas; permitindo a circulacdo de praticas e reflexdes que vao de
encontro a logica da psicopatologizacdo. Atentar para os discursos de um sujeito do suposto
saber especializado e identificar contradicdes foi uma estratégia utilizada principalmente em se
tratando dos autores aludidos que defendiam a utilizacdo de psicofarmacos, mas que nao
conseguiam entrar em consenso na simples tarefa de definicho do fenémeno. O TDAH
transformou-se — no dizer de alguns cientistas - em doenca crénica. Mesmo sem provas materiais;

uma tentativa de introjetar uma verdade a todo custo?

Destarte, me darei por satisfeito se esse trabalho produzir reflexbes e desconfortos diversos.
Acdes éticas, humanas e sensiveis se mancomunam com um saudavel preciosismo. O

preciosismo a favor da vida social.
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RESUMO

A sociedade é dindmica e constantemente se transforma e a escola precisa acompanha-la para
melhor atender as necessidades dos individuos. Para tanto, é essencial que se aproprie de
didaticas e metodologias adequadas para a formacdo de cidadaos criticos, participativos e
agentes de mudanca social. Através de revisao bibliogréfica, abordamos diferentes aspectos do
curriculo, sua relagcdo com o conhecimento e construcéo de saberes, relacionando-o com os fins e
objetivos da educacéo brasileira e apontando a pedagogia de projetos como pratica inovadora que

propicia o protagonismo e autonomia dos educandos.

Palavras —chave: curriculo, conhecimento e saberes, pedagogia de projetos

RESUMEN

La sociedad es dinamica y constantemente se transforma y la escuela necesita acompafarla para
atender mejor las necesidades de los individuos. Para ello, es esencial que se apropien de
didacticas y metodologias adecuadas para la formacién de ciudadanos criticos, participativos y
agentes de cambio social. A través de revision bibliografica, abordamos diferentes aspectos del
curriculo, su relacion con el conocimiento y construccion de saberes, relacionandolo con los fines
y objetivos de la educacién brasilefia y apuntando a la pedagogia de proyectos como practica

innovadora que propicia el protagonismo y autonomia de los educandos.

Palabras- clave: curriculo, conocimiento y saberes, pedagogia de proyectos

Avances de Investigacion :: 25


mailto:taniseantunes@yahoo.com.br
mailto:prof-murilo@live.com

SOCIEDAD, EDUCACION Y CULTURA

INTRODUCAO

Ao longo da histéria da humanidade se tém buscado métodos eficazes para propagar o
conhecimento como uma maneira de perpetuar a cultura objetivando preservar a identidade social
de povos e nagBes. Desta forma, no decorrer dos tempos, a educacao esteve servindo propoésitos

politicos, sociais e econémicos de governantes a fim de manter a soberania nacional.

Os avangos tecnolégicos conduziram a globalizacdo o que propiciou maior disseminagdo do
conhecimento e da cultura promovendo um repensar sobre o papel da escola em consideracdo ao
curriculo, a pertinéncia dos contetudos desenvolvidos, bem como a finalidade da educagé&o, o

papel do professor e as praticas pedagdgicas.

Assim, considerando a relagdo entre cultura e escola, bem como o papel da escola em face de
conceitos sobre memdria e coletividade, a cultura e as caracteristicas sociais, as relacbes de
hierarquia e posses culturais, pretendemos analisar os conhecimentos adquiridos em ambito
escolar e a construcdo de saberes pertinentes a formacédo do individuo em sua plenitude, partindo
de uma breve conceituacdo de curriculo e de suas concepg¢des no cenario do século XX e
ponderar sobre os saberes essenciais para o desenvolvimento do ser humano que o tornam apto
ao exercicio da cidadania, os quais deveriam compor o curriculo da educacéo voltada para o
século XXI. Para tanto, recorremos a pesquisa bibliografica de autores que referenciam a tematica

abordada.

Esperamos que essa leitura seja relevante para o educador e que possa servir-lhe de referencial

para futuras consideracdes sobre esse assunto.

1 CURRICULO E CONHECIMENTO

Iniciemos as consideracdes a partir da conceituacao feita por Mello (2014) sobre curriculo, que diz
ser “tudo aquilo que uma sociedade considera necessario que os alunos aprendam ao longo de
sua escolaridade” (MELLO, 2014, p. 2). Podemos perceber, em sua afirmacdo, o fator de
participacdo social no momento em que é a sociedade que vai elencar a pertinéncia do que deve
ser ensinado e aprendido, subentendendo-se que essas necessidades sejam fundamentais para a

vida em comunidade, segundo os principios de cidadania.
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No Brasil, o inicio das discussdes sobre o curriculo ocorreu entre os anos de 1920 e 1930,
embasadas e influenciadas por diversas teorias curriculares, sobretudo as dos Estados Unidos. A
partir da primeira guerra mundial a educacdo comecou a ser vislumbrada como meio fundamental
para a transformacdo social e do bem coletivo e o individuo passou a ser entendido como
resultante de inUmeros efeitos do seu ambiente social e sua interagdo com o mesmo (MOREIRA,;
CANDAU, 2003 p. 156). Nas décadas de 1960 e 1970 o curriculo era pensado como algo
imutavel, preponderando ideias técnicas que seguiam uma estrutura e diretrizes normativas e
prescritas de forma institucional, sendo um instrumento que instituia uma base nacional comum
em todas as escolas nacionais. A pedagogia freireana conduziu a um repensar sobre o curriculo
na medida em que defendia a formacé@o da consciéncia critica do individuo. Os debates sobre

essa tematica permanecem ainda hoje nos meios académicos e politicos (GESSER, 2002).

Identificamos trés vertentes principais que abordam o curriculo considerando-o internamente
ligado as culturas que emergem dos contextos sociais escolares e 0s saberes e praticas que nele
se articulam (MONTEIRO, 2001; MELLO, 2014).

A primeira denomina curriculo real a tudo que é ensinado no contexto escolar e esta intimamente
ligado ao que chamamos de formal, ou seja, ao que ja foi designado ou oficializado (MELLO,
2014).

Silva (2001) em seus estudos sobre curriculo formal nos remete ao Art.26 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional no que se refere a necessidade de se ter uma base nacional comum
com uma parte diversificada que correspondesse as especificidades regionais da sociedade,
conforme a cultura, economia e clientela local (BRASIL, 1996). Desta forma, podemos entender
por curriculo formal tudo aquilo que se contempla dentro do plano de ensino e da aprendizagem,

englobando contelidos, objetivos e avaliaces.

Outra vertente, conforme Mello (2014) é o pensamento de curriculo oculto, originados
principalmente na Gra-Bretanha e nos Estados Unidos. Segundo Silva (2001, p. 70), curriculo
oculto pode ser entendido como um conjunto de atitudes, valores e comportamentos que nao
fazem parte de forma explicita do curriculo formal, porém sdo implicitamente repassados por meio
de relagbes sociais, dos rituais, das préticas e da configuragdo espacial e temporal da escola.
Vem a ser tudo aquilo que se aprende no meio social ambientado na escola e perpassa por tudo
gue é aprendido de forma significativa pelo educando, se atentando que mesmo havendo um

curriculo formal o aluno é um ser Gnico que detém conhecimentos e vivéncias proprias.
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E importante que o curriculo esteja interligado com o contexto social e econémico dos alunos,
para que a aprendizagem se dé de forma significativa. Sacristan e Gomez (2000) apontam que “o
contexto social, politico e cultural que o curriculo representa, ou deixa de fazé-lo, deve ser o
primeiro referencial em como analisar e avaliar um curriculo” (SACRISTAN; GOMEZ, 2000. p.
129).

O curriculo se constréi culturalmente, e desta forma transmite ideologias e concepcdes
compulsérias advindas de grupos dominantes que fundamentam e originam desigualdades
sociais, culturais, raciais, de género entre outras. Partindo desta premissa, se vé a necessidade
de promover a discussao sobre o papel do curriculo oculto e seus resultados em ambito escolar
(BARRIGA, 2013, p. 354).

De acordo com Mello (2014), a terceira vertente atenta para a abordagem de como se constitui o
conhecimento escolar originando um novo campo de estudos em se tratando da histéria da
educacao, que € a histéria das disciplinas escolares. Na pratica esse aspecto nos diz que ndo ha
separacao entre a teoria e a metodologia, interligando educacéo e cultura em ambito escolar. Para
Ory (2004 apud GONCALVES; CORREA, 2016), a cultura se resume no conjunto de
representacdes proprias a uma sociedade e o significado mais coerente de uma histéria cultural

seria a sua forma de expressao.

Ainda sobre as vertentes supracitadas, partindo do ambito dos estudos dos processos de
constituicdo do conhecimento escolar, o que se tem discutido € sobre a chamada transposi¢éo
didatica, que é a ligacao do saber sabio, aquele saber cientifico referencial, o saber ensinado,
considerando que ha uma propriedade em sua constituicdo que o divisa do saber de referéncia
(MENEZES; SANTOS, 2001).

Transposicdo didatica nada mais é do que a ferramenta através da qual se converte o
conhecimento cientifico em conhecimento escolar, para que possa ser ensinado pelos docentes e
aprendido pelos discentes. Significa analisar, selecionar e inter-relacionar o conhecimento
cientifico, dando a ele uma relevancia e um julgamento de valor, adequando-se as reais

possibilidades cognitivas dos estudantes.

Silva (1996) afirma que ha inimeros fatores que influenciam na construcéo de identidades sociais
no mundo atual: “interesses, rituais, conflitos simbdlicos e culturais, necessidades de legitimacao e
de controle, propésitos de dominacgédo dirigidos por fatores ligados a classe, a raca, ao género”
(SILVA, 1996, p. 79).
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Assim, segundo o autor, a concep¢do de curriculo perpassa a mera transmissdo de
conhecimentos e o relaciona intimamente com a producédo social, cultural e politica de um grupo
sendo que “o curriculo esta centralmente envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos.
O curriculo produz, o curriculo nos produz”(SILVA, 2001. p. 27). Desta forma, ele ndo € estanque,

ao contrario, estd em constante transformacdo acompanhando a evolugéo da humanidade.

Vasconcellos (2000, p. 99) atenta que o curriculo relevante é aquele que permite ao educando
adentrar no movimento do conceito. Nao fica restrito ao conhecimento apenas, porém considera o
processo de aquisicdo do mesmo, visto que 0 aluno ndo é um sujeito passivo e que possui
habilidades mentais e tempos proprios que necessitam ser considerados. Por isso, o autor
defende que, embora exista um programa nacional referenciado nos Parametros Curriculares
Nacionais, na Base Nacional Comum Curricular e mesmo na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, é importante que a escola construa seu curriculo proprio a partir do dialogo
com a comunidade escolar, considerando suas necessidades e op¢des e firmando compromisso
entre 0s agentes envolvidos nesse processo de ensino aprendizagem, a saber, professores, pais,

alunos, funcionarios, equipe diretiva e rede escolar.

2 A FINALIDADE DA EDUCACAO E A PERTINENCIA DOS SABERES
ESCOLARES: UM ENSINO VOLTADO PARA O SECULO XXI

Frente as consideracdes feitas sobre curriculo e conhecimento, importa-nos analisar a finalidade
da educacao brasileira sob seu aspecto legal e a pertinéncia dos conhecimentos abordados nas
escolas, bem como ponderar sobre o que tem sido considerado relevante e inovador no processo
de construcdo de saberes, sob um viés filoséfico e pedagogico com um olhar voltado as

necessidades da atualidade, caracteristicas do século XXI.

Partindo do pressuposto legal, tanto na Constituicdo Nacional (BRASIL, 1988), quanto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBN (BRASIL, 1996), a educacdo € um direito de
todos, dever do Estado e da familia, tendo como objetivo o pleno desenvolvimento do individuo,
tornando-o apto para o exercicio da cidadania, qualificando-o para o trabalho e o capacitando para
prosseguir em seus estudos. Para tanto, € necessario priorizar a educacéo a fim de melhorar a
gualidade de ensino e, por conseguinte, combater a criminalidade, pois seus altos indices estéo
associados a baixa escolaridade, bem como o desemprego e seu efeito cascata (BECKER;
KASSOUF, 2017). Desta forma, a educagdo € essencial para a conquista do desenvolvimento

socioecondmico de um pais.
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Podemos constatar que a educagdo é um direito inerente a todos os individuos e que a escola
deve criar os mecanismos para promover a formacao integral de seus alunos, preparando-os para
0 exercicio da cidadania e para o mundo tecnolégico e do trabalho. Para tanto, cabe ao Estado
fornecer os meios para que as instituicbes de ensino publicas atendam as necessidades dos
alunos que nao possuem condic¢des financeiras para frequentar as escolas privadas. A familia e a
sociedade ndo devem se eximir de suas responsabilidades, buscando a participacdo democratica

e o convivio no ambiente escolar.

Segundo Piaget (2007), deve haver uma ligacdo estreita entre os professores e 0s pais e um
intercambio de informacgdes entre eles. Essas informac¢des compartilhadas poderiam ser utilizadas
para aperfeicoar os métodos de ensino e a participacdo ativa da familia na escola proporcionaria
uma divisdo de responsabilidades no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem
(PIAGET, 2007, p. 50).

Quanto ao curriculo escolar, a LDBN determina uma base nacional comum sendo que cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar devera complementa-la por uma parte diversificada
atendendo as “caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela” (BRASIL, 1996).

Na expectativa de alcancar os objetivos e as finalidades da educacéo bdasica, iniciou-se uma
discussdo sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo que em sua proposta
preliminar € ressaltada a importancia de desenvolver a autonomia do aluno e orienta-lo na
construgdo de seus proprios saberes, lidando com os conhecimentos prévios e transformando-os
em novos, agregando-os aos saberes ja concebidos, construindo novas habilidades e

competéncias que Ihe serdo Uteis em seu viver futuro.

Aprender a aprender, saber lidar com a informagéo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter
autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situacdo e buscar solugdes,
sdo competéncias que se contrapdem a concepc¢do de conhecimento desinteressado e erudito entendido
como fim em si mesmo (BRASIL, 2016, p. 17).

Considerando que a educacédo deve preparar o educando para o mundo do trabalho, Fava (2016)
define empregabilidade da seguinte forma: “A capacidade do individuo de entrar, manter-se e
ascender no mercado de trabalho seja por meio do gerenciamento, do empreendedorismo, da

pesquisa, qual for modalidade de ocupagéo escolhida” (FAVA, 2016 p. 341).
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Fava (2016) enfatiza que a empregabilidade apenas pode ser conquistada se o conhecimento for
tratado como “um recurso, um valor que é associado a habilidades e competéncias e permitem a
entrega no ambiente de trabalho”(FAVA, 2016 p. 342). Ele acrescenta que no mundo do trabalho,
saber e fazer séo dissociaveis e constituem os pilares da formacao profissional, juntamente com
as habilidades interpessoais de saber conviver e 0s aspectos essenciais para a vida em
sociedade, o saber ser, que envolve o desenvolvimento integral do individuo: espirito, corpo,

inteligéncia, emocodes, sensibilidade, responsabilidade e ética (FAVA, 2016, p. 343).

As ideias de Fava (2016) remontam ao teor do relatério para a UNESCO (DELORS et al, 1997, p.
87) quanto aos quatro pilares da educacdo: ser, fazer, conhecer e viver. A aquisicdo de
conhecimento por si s6 ndo é o suficiente para a empregabilidade, é importante que ele seja
associado a capacidade de agir e pensar, conviver e cooperar, saber trabalhar em conjunto
colaborativamente, ter iniciativa e ser criativo. Competéncias cada vez mais exigidas nesse

século.

A escola deve ser um espaco que propicie trocas de experiéncias, que fornega os subsidios para
que os alunos, através de relagbes colaborativas, possam dialogar sobre os problemas em
comum e buscar solugbes. Os conteudos a serem desenvolvidos devem relacionar-se as

vivéncias sociais e, assim, estarem providos de significancia.

Nesse sentido, Perrenoud (2000, p. 66) nos lembra de que os conhecimentos desprovidos de
sentido rapidamente desaparecem da memoria. Esse autor enfatiza que para aprender é
necessario compreender o sentido daquilo que esta sendo ensinado, ndo bastando que o saber
seja inteligivel, ele precisa ser assimilavel, conectando-o a realidade conhecida e préxima do
aluno, propiciando que ele crie 0os esquemas mentais cognitivos para que se processe a

aprendizagem.

Nesse aspecto, Almeida; Silva e Franco (2012) acrescentam que a “funcdo da escola é
proporcionar a individualizacdo da informagéo que perpassa pela estruturacdo do pensamento,
pela criatividade, capacidade de sintese e senso critico” (ALMEIDA; SILVA; FRANCO, 2012, p.
107). Os autores entendem que cabe a escola promover experiéncias de mobilizacdo para a
construcao e reconstrucdo de saberes, condicdo de acesso a cultura, que, por sua vez, inclui o
individuo na humanidade (ALMEIDA; SILVA; FRANCO, 2012,p. 109).
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Perrenoud (2000 p. 71) também reforca a necessidade de aproximar a cultura, saberes e a
relacdo com os saberes valorizados e exigidos pela escola e os valorizados pela familia e pelas

classes sociais.

Ao referir-se ao conhecimento pertinente, Morin (2000, p. 36) ressalta que o ser humano ou a
sociedade possuem um carater multidimensional, ou seja, € ao mesmo tempo biolégico, psiquico,
social, afetivo e racional, portanto o conhecimento deve contemplar essa totalidade e enfrentar a
complexidade de abordar aspectos multifacetados de diferentes elementos, como o econdmico, 0
sociolégico, o politico, o psicoldgico, o afetivo e o mitolégico.Assim como Perrenoud (2000), Morin
(2000) também salienta que o conhecimento tem que estar situado em um contexto para que
tenha significado. Além disso, € preciso uma visdo global da sociedade, pois, segundo ele, ela
esta presente em cada individuo: na linguagem, no saber, nas normas e nas obrigacdes. O autor
elenca os sete saberes necessarios que a escola deve ensinar: a humanidade; a identidade
terrena; a enfrentar as incertezas; ensinar a compreensao; a ética; a democracia; e a cidadania
terrestre (MORIN, 2000, 47).

Entendemos que Morin (2000) chama a ateng&o para o desenvolvimento geral da inteligéncia,
considerando os efeitos nefastos causados por uma pedagogia bancéaria e opressora, denunciada
por Freire (2016) e que submetia o educando a uma passividade que poderia ser revertida desde
gue o aluno mantivesse “vivo em si 0 gosto da rebeldia que, agucando sua curiosidade e
estimulando sua capacidade de arriscar-se, de aventurar-se” o tornaria imune contra o poder do

gue o autor denomina “bancarismo” (FREIRE, 2016, p. 27).

3 O PAPEL DO PROFESSOR E DA ESCOLA: NECESSIDADE DE
MUDANCA

Se por um lado entendemos a importancia de fomentar no educando sua criatividade, desenvolver
seu senso critico, dar significancia aos contetdos desenvolvidos, permitir que ele seja autor e
protagonista de suas aprendizagens, por outro nos questionamos qual o papel do professor nesse
processo, como relacionar-se com o aluno, que metodologias seriam mais adequadas para

auxiliar na formagéo integral do individuo?
O modelo de educacao tradicional deixou de ser considerado suficiente e eficiente a medida que

novas demandas surgiram oriundas dos avanc¢os tecnolédgicos e da globalizagdo. Vivemos na era

digital e da informacéo e o papel do professor e da escola necessita ser repensado.
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Nesse contexto, a pedagogia de projetos surge como uma alternativa metodoldgica para atender a
essas novas demandas sociais e como uma maneira de favorecer o protagonismo e a autonomia
do aluno no processo de construcdo de conhecimentos e de formacédo cidadd. Segundo Prado
(2005), ela torna a aprendizagem mais significativa na medida em que o aluno aprende a partir de
sua producdo criando relagdes com 0s seus conhecimentos prévios e 0s novos conteudos,

possibilitando que ele faca novas descobertas e reconstrua seus saberes (PRADO, 2005, p. 6).

No ensino através de projeto o aluno adquire autonomia no processo de aprendizagem. E
possibilitado que ele crie e recrie, seja autor de seus saberes e possa construir novas habilidades
e competéncias que lhe serdo Uteis no cotidiano, para sua formacao integral e para o exercicio da
cidadania.

Porém, trabalhar com projetos ndo € um método de ensino que reporta a um trabalho com
objetivos e conteldos predeterminados e com sequencia regular. No trabalho com projetos, o
ensino se realiza de forma flexivel, ndo linear, oportunizando a reformulacdo de metas e percursos
a medida que as agdes projetadas evidenciam novos problemas e duvidas (ALMEIDA; PRADO,
2003, p. 11).

Ao introduzir o conceito de pedagogia de projetos,Ventura (2002) ressalta as concep¢des sociais
de identidade, lembrando que estamos em constante formacao através de influencias advindas
das relagdes sociais no ambito familiar, profissional, cultural e através dos conhecimentos que
incorporamos ao longo de nossa existéncia e que permeiam nossas acdes. Assim, segundo o
autor, um projeto é concebido a partir de negociagdes entre 0s agentes sociais envolvidos no
processo, buscando transformar o meio, as representacdes e as identidades dos agentes a fim de
produzir novas competéncias a partir da resolucdo dos problemas vivenciados (VENTURA, 2002,
p. 36).

Logo, para o desenvolvimento de um projeto faz-se necessario o dialogo entre todos os agentes
envolvidos no processo, incluindo professores, alunos, funcionarios, Equipe Gestora, rede escolar
e familia, a fim de garantir os objetivos a serem alcancados. Ventura (2002) salienta a
importancia que instituicdbes de educacdo ndo formal, tais como clubes, museus, teatros, entre

outras, desempenham nesse processo, além da relevancia das redes interativas como a internet.

Outros autores também engrandecem o trabalho com projetos destacando os beneficios que ele

oferece.
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Para Hernandez (1998, apud ALMEIDA; PRADO, 2003, p. 6) o trabalho com projetos € uma
concepcédo de ensino que propicia ao educando uma percep¢do dos conhecimentos que circulam
fora da escola e possibilita que os mesmos construam sua identidade. Nesse caso, o professor
necessita assumir a postura de facilitador, ou seja, aquele que dara o suporte para que o aluno
formule seus préoprios conceitos. Para tanto, é preciso que se quebremos paradigmas e se

repense a pratica pedagogica.

Vasconcellos (2000, p. 101) salienta que ha uma grande vantagem em termos de aprendizagem
em se trabalhar com projetos porque ele nasce da participacdo ativa dos alunos, implicando
mobilizacdo, o que se pressupfe em uma aprendizagem mais significativa. Além disso, segundo
esse autor, ha um ganho na constru¢do da autonomia e da solidariedade.

Outro aspecto importante é que a pedagogia de projetos propicia aprendizagens
multidisciplinares, favorecendo a integracdo das diferentes areas do conhecimento além de
propiciar a cooperagdo e colaboragdo entre os pares permitindo que a construgdo do

conhecimento intercale entre os ambitos individual e coletivo.

Segundo Almeida e Prado (2003), trabalhar a partir de situagdes problemas, temas geradores, ou
outra préatica inovadora que possibilite o protagonismo do educando auxilia na construcédo de
aprendizagens significativas e desenvolve novas habilidades a partir de competéncias ja
adquiridas. Para esses autores, desenvolver um trabalho pedagdgico a partir da investigacéo
potencializa a construgéo do conhecimento (ALMEIDA; PRADO, 2003, p. 54).

Nas aprendizagens por projeto os alunos se reinem para aprender algo novo, em um contexto
sécio cultural e econdmico. A producao feita a partir dele objetiva uma acao também de cunho

social e/ou cultural, causando algum impacto na comunidade a qual a escola esté inserida.

O pensamento desses autores converge ao declarar que através do trabalho com projetos o aluno
pode adquirir autonomia e ser protagonista de sua aprendizagem, cabendo ao professor a tarefa
de orient4-lo ao longo do processo e monitorar sua caminhada providenciando as intervencdes

necessarias para o éxito do mesmo.

Perrenoud (2000) salienta que ndo devemos nos contentar em uma prética voltada apenas para
aprendizagens de contetdos previstos em um curriculo que na maioria das vezes nao condiz com
as necessidades do educando. Para ele, sdo necessarios novos arranjos para que ocorra uma

transferéncia de saberes partindo da necessidade de “unir saber e experiéncia” em uma
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concepcédo construtivista em que seja possibilitado ao aluno o protagonismo, em que ele seja o
sujeito da aprendizagem e ndo o objeto. Assim, ele sugere que durante a escolaridade sejam
criadas situagfes préximas ao mundo do trabalho e da vida fora da escola proporcionando ao
aluno a solucdo de problemas, mesmo que simulados pela escola, porém néo controlados por ela
(PERRENOUD, 2000, p. 65).

Se por um lado a pedagogia de projetos pode constituir um desafio para os professores, por outro
ela oportuniza ao aluno uma aprendizagem baseada na integracéo das areas de conhecimento,
bem como de suas tecnologias. Porém, a estrutura atual das escolas dividida em tempo/espaco
pode tornar-se um desafio ainda maior. Assim, o projeto de gestdo escolar deve estar articulado
com o projeto de sala de aula do professor que por sua vez, deve contemplar o desenvolvimento
de projetos em torno de probleméticas de interesse dos alunos. Segundo Almeida (2005, p. 40),

as limitagdes do cotidiano devem ser superadas e rompidas.

Nesse sentido de superagdo, Fava (2016), ao abordar aspectos da educacdo do século XXI,
salienta a postura que o professor deve assumir e seu papel nesse contexto, lembrando que é
necessario que a escola abandone seu isolamento e se conecte as redes de conhecimento. A
importancia do professor ndo estd em seu conhecimento ou em como vai transmiti-lo, pois o
computador é uma fonte bem mais eficiente para isso e os saberes estdo disponiveis na internet.
Segundo o autor, o professor é a pessoa responsavel por atribuir relevancia aos contetdos
disponibilizados na web (FAVA, 2016, p. 287).

Fava (2016) enfatiza que, embora a educacdo esteja vivenciando um momento de grande
transformacao e que o papel do professor tenha sido alterado, ele ainda é de extrema importancia
porque € o cerne desse processo, sendo e responsavel pela conducéo das aprendizagens.

Ainda sobre o papel do professor no processo de ensino e aprendizagem, Hoffmann (2012, p.
133) diz que ele deve acompanhar o aluno na acao-reflexdo-acdo, em processos simultaneos de
buscar a informacéo, refletir sobre o procedimento de aprendizagem, interagir com 0 outro e

refletir sobre si préprio.

Por desempenhar uma funcdo fundamental no processo de ensino aprendizagem, é necessario
gue o professor esteja atualizado em sua prética docente e tenha clareza de quais concepcdes
permeiam seu fazer pedagdgico, quais competéncias precisa adquirir para atender as
necessidades desse novo perfil de estudante e reflexione sobre sua pratica escolar. Perrenoud

(2000) chama atencédo a esse fato ressaltando a importancia da colaboracdo entre os docentes,
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considerando que “séo as praticas profissionais que se trata transformar” (PERRENOUD, 2000, p.
160).

Segundo Moran; Masetto e Behrens (2013), é fundamental que se eduque o educador, ou seja,
gue o professor adote uma nova postura diante do processo ensino aprendizagem, que ele se
relacione de uma maneira mais flexivel com o aluno e aprenda a respeitar os tempos de
aprendizagem de cada um e saiba identificar suas individualidades (MORAN; MASETTO;
BEHRENS, 2013. p.12).

Segundo Paulo Freire (2016), o professor para ensinar precisa ter aprendido. Para que fomente o
senso critico, criativo e investigativo do aluno, ele proprio necessita possuir essas caracteristicas.
Acima de tudo, é imprescindivel que ele reflexione sobre sua pratica pedagdégica: “é pensando
criticamente sobre a pratica de hoje e de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.”
(FREIRE, 2016, p. 40).

Quanto a pratica pedagdgica docente e 0 uso das tecnologias, Martha Gabriel (2013) salienta que
o professor deve abandonar a figura de informador para ser um formador, “caso contrario, 0 uso

da tecnologia tera apenas aparéncia de modernidade” (GABRIEL, 2013, p. 109).

Além das caracteristicas pessoais que devem compor o perfil do professor mediador, ha a
necessidade de constante formacao, principalmente quando o assunto é no ambito tecnolégico
considerando que as mudancas se processam rapidamente ocorrendo que quando nos
familiarizamos com um recurso ou software, logo surge outro para substitui-lo, tornando o novo
obsoleto em face ao novissimo. Desta forma, buscar atualizacdo passa a ser uma necessidade

para o docente do século XXI.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora a escola ndo seja mais o lugar exclusivo para a disseminacdo do conhecimento,
permanece sendo 0 espaco de reflexdo sobre a realidade social, politica e econémica, devendo
promover o senso critico nos alunos e o debate de assuntos polémicos e relevantes na busca de

minimizar problemas referentes a intolerancia e a desigualdade.

Propiciar que o aluno construa seu conhecimento a partir de experiéncias significativas, permitir

gue saberes sejam incorporados a sua vivéncia e habilidades sejam desenvolvidas possibilitando
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aquisicao de novas competéncias construidas no dia a dia escolar é um ideal que almejamos.
Nesse sentido, trabalhar com projetos pode ser o caminho mais adequado para instigar o
educando a buscar solu¢des as problematicas levantadas no decorrer das aulas. Entendemos que
nao é facil transformar a prética pedagdgica, entretanto, a pedagogia de projetos e a incorporacao
da pesquisa é a garantia da construcdo de novos saberes, a partir da articulacdo da analise de
seus resultados com o acumulo cientifico das areas de conhecimento, a fim de dar conta da

necessidade ou realidade a ser transformada.

Para que isso ocorra é necessario que os professores assumam uma postura critica/reflexiva visto
gue no trabalho com projeto as relacdes entre os diferentes atores assumem novas conotacdes
onde o aluno é o protagonista e o professor € o mediador do processo ensino aprendizagem.
Compete a ele orientar 0 educando quanto ao acesso e uso das tecnologias disponiveis e instrui-
lo nas questbes éticas e de responsabilidade na pesquisa e utilizacdo de materiais
disponibilizados na web, facilitando seu acesso, bem como lhe fornecendo fontes confiaveis de

conhecimento, pois é ele que possui 0 discernimento para isso.

Para cumprir seu papel, a escola deve promover uma profunda reflexdo sobre as praticas
educativas, sobre o papel de cada ator envolvido no processo ensino aprendizagem e reconhecer

0 aluno como suijeito ativo na construcdo de seu conhecimento e saberes.
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RESUMO

O objetivo deste artigo € o de analisar as praticas educativas e diversidades culturais em espagos
e sujeitos segregados e segregadores, enfocando excluséo, incluséo e segregacdo em todas as
suas formas. Esta investigagcdo se deu através da coleta de informacdes com entrevistas
estruturadas, onde o entrevistado teve a liberdade de opinido sobre as questdes propostas, bem
como através de estudos e andlises de documentos que ampliem as informacdes propiciando
subsidios para a fundamentagdo da pesquisa, onde seus resultados foram analisados. As
entrevistas foram aplicadas com 76 detentos, alunos do Centro Estadual de Educagcédo Bésica
para Jovens e Adultos — CEEBJA Novos Horizontes — Ensino Fundamental e Médio. Levando em
conta as contribuices dessa pesquisa para repensar e fundamentar a visdo sobre as praticas
educativas no meio prisional, pode-se dizer que o melhor ganho esta na compreensao de novas
concepcdes sobre o assunto, possibilitando a reflexdo e apreensdo das teorias educacionais que

se referem as atuacdes dos educadores e suas praticas em ambientes prisionais.

Palavras-chave: Praticas educativas. Inclusdo. Exclusdo. Reinser¢cdo. Segregados.
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INTRODUCAO

O processo de incluséo iniciou nos anos 90, durante a Convencdo Mundial de Educacdo Para
Todos, onde foram aprovados pelas Nacdes Unidas diversos artigos, os quais acastelavam o
direito e a democratizacdo da educacdo para todos, sem distingdo. A ponderagdo nesse artigo
abarca a incluséo e a reintegracdo, enfatizando a necessidade de dar oportunidade a todas as
pessoas, em especial aos detentos(as). Importante ressaltar que embora diferente, o individuo

possui aptiddes, suscetiveis de serem trabalhadas e desenvolvidas.

Embora existam diferengas socioculturais no Brasil, as situagfes problematicas que surgem no

sistema prisional tém caracteristicas semelhantes.

O alto indice de reincidéncia e a superlotagdo refletem uma crise no sistema que repercute fora dos seus
muros. Contudo, podemos afirmar que essa crise ndo nasceu na prisdo, apenas se agravou. Pensar a
educacdo como uma valvula de escape para os problemas do sistema carcerario € mascarar a realidade de
desigualdade e exclusdo do nosso pais. Por outro lado, é importante refletir sobre o papel da educacéo
dentro deste sistema (SILVA, 2011, p. 28).

As instituicBes escolares, que se desenvolvem dentro e fora da prisdo, que possuem como intuito
a educacéo de jovens e adultos devem perceber a heterogeneidade de seus sujeitos e colocar em
pratica estratégias que atendam essa realidade. Ou seja, medidas que levem os educandos a
permanecerem na instituicdo a fim de prosseguir su curso escolar e de aprendizagem. Pode-se
dizer que a insuficiéncia de politicas sociais com o intuito de minimizar as desigualdades sociais

no Pais pode levar a superlotacéo dos presidios (SILVA, 2011).

Pensar a educacado escolar em lugares de falta de liberdade leva a questdes: Como lidar com o
contrassenso da cultura prisional, marcada pela coercdo, ordem e disciplina, muitas vezes
utilizada para amoldar o individuo ao carcere? Como implantar o preceito essencial da educacao,
que é transformador e libertador? A educacdo prisional deve ter por objetivo a inclusdo ou

reinsercéo social?
Este artigo tem como objetivo analisar as praticas educativas e diversidades culturais em espacos
e sujeitos segregados e segregadores, enfocando exclusdo, incluséo, reinsercdo e segregacao

em todas as suas formas.

A incluséo a ser tratada neste trabalho € um tema que vem levando os professores a repensarem

as suas praticas, quando se nota em prisdes os multiplices olhares dos professores frente a
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inclusdo na heterogeneidade. O intuito desse trabalho é levar os que créem na possibilidade de
inclusdo e reintegracdo, a visualizarem o dessemelhante como um ser com capacidades e

aptidoes.

A educacdo enquanto ferramenta de desenvolvimento humano entende o individuo como
historico, apto a produzir e reproduzir, de ampliar-se em suas diversas dimensdes, de intervir e
mudar a realidade (SILVA, 2011). Corroborando com essa ideia, enfatiza-se Paulo Freire que
melhor defendeu a formacdo do educador e o educando na acdo que leve a suplantacdo e a

humanizacao.

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, embasada na perspectiva tedrica de varios
autores que versam sobre exclusdo, integracdo e inclusdo, segregados e segregadores, dentro do
sistema prisional. Foi utilizada a pesquisa documental, onde foram avaliados os documentos
legais que versam sobre a tematica, a fim de embasar o debate sobre as praticas educacionais

nas prisoes.

Fez-se uso de pesquisa de campo, com a finalidade de refletir e contribuir para a andlise das
praticas pedagoégicas e suas implicacbes na conjuntura da aprendizagem com os individuos
privados de liberdade. Bem como, a observacdo direta e a aplicacdo de questionarios e

entrevistas com os educandos detentos.

Neste artigo foram enfocados os referenciais tedricos referentes a questéo da educagéo, incluséo,
reinsercao e diversidade. Desta maneira, € expressivo ressaltar que foram destacadas as diversas
ideias de pessoas que se empenharam a estudar a temética da inclusdo, reinsercéo e excluséo,

segregados e segregadores dentro do sistema prisional.

1  FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. EDUCACAO COMO DIREITO DE TODOS

A educacéo consiste em um direito de todo o cidad&o, legitimado pela Constituicdo e confirmado

por documentos internacionais firmados pelo governo do Brasil.

A Declaracdo Mundial de Educacdo Para Todos de 1990, estabelece que o verdadeiro papel da

Y

escola que é a de acatar a todos. O documento institui o direito a educacdo e o acesso ao
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conhecimento, e as escolas na visdo da diversidade devem abrigar todos, de forma autbnoma em

todas as situagoes.

No entanto, a abonacdo de acesso a educacdo nao beneficia a todos, nomeadamente para uma
das partes colocadas de lado na sociedade: as pessoas que cumprem pena em prisées. Sendo
gue o Art.205 — CF de 1988 diz que: “A educacdao, direito de todos e dever do Estado (...), sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL,
1988).

Nessa acepcao é de essencial ressaltar Costa e Gongalves Junior (2008, p. 8), quando enfatizam:

A individualidade — cada um deve ter direito a satisfazer suas necessidades e seus interesses;

* A identidade — o que significa aceitar as peculiaridades e as diferencas, possibilitando o

desenvolvimento da personalidade de cada um, aferir-lhe autonomia e autoconfianga positiva,;

» Os ideais democréaticos — que representa a busca de equidade, isto é, da equiparagdo de

oportunidades;

* A retirada de barreiras para que o acesso de todos ao processo de aprendizagem;

Segundo ainda os autores supracitados (2008, p. 8) “pensar no outro, no diferente, na diversidade,
€ pensar na possibilidade de reduzir e eliminar as barreiras do preconceito, da discriminacéo e da
desigualdade”. Nesta conjuntura, Dussel (2001 apud OLIVEIRA, 2006, p. 70) assevera que:

Aceitar o argumento do outro sup8e-se o0 aceitar o outro como igual, e esta aceitagdo do outro como igual é
uma posigao ética, € o reconhecimento ético ao outro como igual, quer dizer, aceitar 0 argumento nao é

somente uma questao de verdade, é, também uma aceitacao da pessoa do outro.

Portanto, na visdo de obter o direito & educacéo para todos os individuos, devem fazer parte os
que estdo privados de liberdade, pois, esses necessitam a chance de se integrarem novamente a
vida em sociedade.

Segundo Gadotti (2009, p. 6):

Parece evidente, para todos, que a educagéo € necessaria para a obtencdo da liberdade e o exercicio da

cidadania, tornando as pessoas mais independentes e mais felizes. O direito a educacao é reconhecido no
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artigo 26 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos como direito de todos ao “desenvolvimento pleno
da personalidade humana” e para fortalecer o “respeito aos direitos e liberdades fundamentais”. A conquista
deste direito depende do acesso generalizado a educacgéo basica, mas o direito a educacdo ndo se esgota
com O acesso, a permanéncia e a conclusdo desse nivel de ensino: ele pressupde as condi¢bes para

continuar o estudo em outros niveis.

Como direito, a educacdo deve ser constante, em situacdes de equidade para todos, intercultural,
gue afiance a integralidade e a intersetorialidade. Direito este que deve ser asseverado pelo

Estado, fixando a dedicacdo das classes sociais mais vulnerabilizadas.

Para colocara em pratica esse direito, o Estado necessita prevalecer-se do potencial da sociedade
civii na concepcdo de politicas publicas relacionadas a educacdo e dar impulso ao
desenvolvimento de preceitos altruistas de educacao, com base na colaboracéo, e na reinsercéao

social.

Segundo Mészaros (2005, p. 65),

O papel da educacado € soberano, tanto para a elaboracédo de estratégias apropriadas e adequadas para
mudar as condigGes objetivas de reproducdo, como para a auto mudanga consciente dos individuos

chamados a concretizar a criagdo de uma ordem social metabdlica radicalmente diferente.

Relevante enfatizar que a aplicacdo de capital na educacdo de presos é feita com vistas a
recuperacdo dos mesmos, isto €, com a finalidade de reinsercdo social, que, vem sendo

interpretada como incluséo social.

Saraiva; Lopes (2011, p. 16) defendem essa ideia da seguinte forma:

[...] os apenados brasileiros, embora vivam em situagdo de segregacéo da sociedade, ndo sdo excluidos do
cuidado estatal. Eles estdo inseridos dentro do sistema prisional, que se constitui parte importante da
sociedade contemporanea. Na condicdo de reclusos, sofrem investimentos governamentais que visam a
vigilancia e ao controle maximizado de suas condutas para que possam, dentro do sistema em que estdo

incluidos, serem reinseridos na vida em sociedade.

Nessa visdo, reinsercdo social difere de inclusdo social. Isto porque a reinsercdo implica na
propensao dos sujeitos coexistirem em sociedade, livres e independentes. Portanto, a educacgéo

do recluso, buscando a sua reinsercéo social, deve ser estabelecida por meio de politicas.

A priséo continuaria sendo o lugar de incentivar a obediéncia e quebrar a iniciativa e a capacidade de

gestdo da propria vida, docilizando corpos. Ao mesmo tempo em que 0s presos adquirem esses
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aprendizados informais e essenciais, a prisao vai, devido a sua estrutura, ensinar a desaprender, ensinar a
ser passivo (MAEYER, 2006 apud SARAIVA; LOPES, 2011, p. 16).

Para o autor supracitado, € necessario o desenvolvimento de novas formas de educacdo que

revigorem o sentido da educagéo, que é reconhecer-se e ser bom como ser humano.
1.2. TRAJETORIA LEGAL DA EDUCACAO NAS INSTITUICOES PRISIONAIS

A educacao prisional, obteve, ao longo dos tempos, diversos documentos legais que validaram

sua implementacao e desenvolvimento. Silva (2011, p. 17), cita os seguintes documentos:

* A Lei de Execucdo Penal, em seus Arts. 17 e 18, dispbe que a assisténcia educacional
compreendera a instrucéo escolar e a formacao profissional, com o ensino de primeiro grau sendo
obrigatério; no art. 19, determina que o ensino profissional seja ministrado em nivel de iniciacédo
ou de aperfeicoamento técnico. Aos que prezam a leitura é necessario que se fagca um processo
de conscientizagdo, demonstrando os beneficios que o direito pode trazer dentro e fora do cércere
(BRASIL, 1984).

* Lei de Diretrizes e Bases — LDB-1996 —define a Educacao de Jovens e Adultos como destinada
a pessoas que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na

idade propria. Referendando o que esta posto na Constituicdo Federal (BRASIL, 1996).

* Plano Nacional de Educacdo — PNE- Implantar em todas as unidades prisionais e nos
estabelecimentos que atendam menores infratores, programa de EJA nas etapas fundamental e

médio, assim como a formagéao profissional (BRASIL, 2014).

* A Declaracéo Universal dos Direitos Humanos reconhece o direito humano a educacéo em seu
artigo 26 e estabelece que o objetivo dele é o pleno desenvolvimento da pessoa humana e o
fortalecimento do respeito aos direitos humanos (BRASIL, 1948).

* Resolugéo n® 03 do CNPCP de 11 de marco de 2009, que dispde sobre as Diretrizes Nacionais
para Oferta de Educacgédo nos Estabelecimentos Penais (BRASIL, 2009).

» Resolucdo CNE/CEB n° 02 de 19 de maio de 2010, que estabelece Diretrizes Nacionais para a

Oferta de Educacdo para Jovens e Adultos em Situacdo de Privacdo de Liberdade nos
Estabelecimentos Penais (BRASIL, 2010).

Avances de Investigacion :: 46



SOCIEDAD, EDUCACION Y CULTURA

* As Diretrizes Curriculares Nacionais para oferta de Educacédo para Jovens e Adultos em situagéo
de liberdade nos estabelecimentos penais, de 2010. Destaca em seu inciso VIl do art. 3, a oferta
de educacdo para jovens e adultos sera organizada de modo a atender as peculiaridades de
tempo, espaco e rotatividade da populacdo carceraria levando em consideracdo a flexibilidade
prevista no art. 23 da LDB-9394-96 (BRASIL, 2010).

» Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996;
Lei n® 12.513, de 26 de outubro de 2011, que institui o Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (Pronatec). Considerando o ambiente prisional um local de aprendizagens,

onde o ser humano um sujeito histérico e social (BRASIL, 2011).

» Lein® 12.513, de 26 de outubro de 2011, que institui o0 Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (Pronatec) (BRASIL, 2011).

» Decreto N° 7.626 de 24 novembro de 2011 que institui o Plano Estratégico de Educacdo no
Sistema Prisional — PEESP (BRASIL, 2011).

» De acordo com a de Lei de Execucdo Penal a assisténcia educacional é obrigatoria para o
ensino do primeiro grau e compreenderd a formacao profissional, ja o trabalho tem finalidade
educativa e produtiva, é descrito como um dever social e condicdo de dignidade humana e deve
ser remunerado. Além disso, por meio do trabalho o preso tem direito a remicdo da pena, como
diz Lei n°® 12.433, de junho de 2011, altera a LEP que trata da remicdo da pena pelo estud.
(BRASIL, 2011 apud SILVA, 2011).

* No Parana, a Lei Estadual n. 17.329 instituiu a remicdo da pena por estudo por meio da leitura
desde 2012 (PARANA, 2012).

Nesse contexto, deve-se refletir sobre o papel desempenhado pela educacdo nas instituicdes
prisionais.

1.3. EDUCACAO NAS PRISOES: EXCLUSAO, INCLUSAO OU REINSERCAO?

Segundo Santos (2006, p. 316) “temos o direito a ser iguais sempre que a diferenca nos

inferioriza; temos o direito a ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza”.
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E importante enfatizar que ndo se educa para algo ou para alguém. Educac&o constitui um direito
e, por isso, deve ser afiancado de maneira igualitéria, equanime e justa. Segundo Gomes (2012,
p. 35):

A finalidade da educacéo e das suas politicas ndo é formar individuos para o mercado, para o vestibular ou
atingir os indices internacionais de alfabetizacdo e matematizacao. O foco central sdo 0s sujeitos sociais,
entendidos como cidadaos e sujeitos de direitos que sdo também diversos em raca, etnia, credo, género,

orientacdo sexual e idade, entre outros.

Ao estabelecer como primazia de acolhimento do direito a educagdo as categorias sociais mais
desamparadas, deve-se adicionar ai os analfabetos bem como os apenados, isto considerando o
ambiente prisional um local de aprendizagens, onde o ser humano € um sujeito histérico e social.
Corroborando Freire (1980, p. 34) diz que “para ser valida a educacdo deve considerar as
condicbes em que o homem vive num exato lugar, momento e contexto”. Desse modo, as ac¢des

educativas nas instituicdes prisionais devem ser ponderadas a partir de suas particularidades.

Assim, a excluséo da vivéncia do preso aumenta o risco de exclusdo social e a prisdo se torna um

depoésito dos resultados de suas mazelas sociais.

Fator agravante dessa situacdo € a auséncia de politicas publicas eficazes nas areas sociais que estao
intrinsecamente associadas a marginalizacéo e criminalidade da populacdo pobre. Diante dessa realidade,
a perspectiva do preso para uma qualidade de vida e reintegracdo social fica reduzida, senao, nula. Porém,
cabe refletir sobre a auséncia do Estado no atendimento as necessidades basicas da sociedade em geral e

nao poderia ser diferente para a populacédo carceraria (SILVA, 2011, p. 15).

Todavia, a educacao nas prisdes ainda ndo é atendida como direito de todos, mas sim, como uma

regalia para o aprisionado.

Para Santos (2007 apud CARVALHO, 2012, p. 99) “o universo prisional guarda algumas
especificidades que sdo relevantes e que marcam decisivamente as praticas dos sujeitos que
convivem em seu interior, quer do corpo dirigente, funcional e ou/, ainda, da massa encarcerada”.

Sobre o assunto, Goffman diz que:

Esse universo é assinalado por elementos, como “a linguagem, os valores, as normas, as crencgas, a
ciéncia, a educacéo, a repressao, violéncia, a ordem, a disciplina que muitas vezes manifestam de forma
velada em suas teias de relaces. As unidades prisionais priorizam a manutencédo da ordem, isolamento,

seguranca e disciplina e muitas vezes tornam-se quase impenetraveis a mudancas. Dentre algumas de
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suas caracteristicas principais esta o ndo reconhecimento dos encarcerados como sujeitos (GOFFMAN,
1997 apud CARVALHO, 2012, p. 99).

A prisdo tem suas normas, comportamentos e suas regras, condutas e seus principios, peculiares,
constituindo-se um campo de discussdes e conflito entre os seus componentes. As atividades
educacionais. As atividades educacionais estdo entre as contempladas no sistema prisional, tendo
como um dos seus desafios a concepgdo da cidadania em termos de autonomia, livre-arbitrio,
alteridade, em prol de uma sociedade justa e humana. Para isso é necessario a materializacdo do

curriculo carcerario.

Infelizmente, a disciplina do carcere imputado aos detentos constitui um entrave a educacao, pois
se entende que nao é possivel falar em “pedagogia do carcere”, onde o dominio pela disciplina e a

reeducacéo do apenado estéo interligadas. Segundo Foucault:

Trata-se do acréscimo do termo educar ao bindmio vigiar e punir. Num continuo processo de normalizagéo,
0 carcerario se instala em toda a sociedade. Do mesmo modo, a parafernalia disciplinar, pela via do
educacional, se estende pela prisdo, objetivando e assujeitando os detentos, de maneira a produzir
individuos que se constituem por processos de aprendizagens, adaptacdes, introjecdes e assimilacfes
concretizados no espaco prisional. A partir desse horizonte pode-se falar numa “educacédo penal”, ou
“reeducacdo legal’, em que os gestores da pena assumem o papel de mestres da normalidade
(FOUCAULT, 1991 apud SILVA, 2011, p. 17).

A “pedagogia do carcere” engloba uma dimensédo de educacao voltada para a disciplina que se
usa para modificar e reeducar os detentos. Além disso, o direito de todos a educacéo se reduz
aos internos de baixa periculosidade, o que significa que atinge apenas uma parcela.

Para Onofre (2007):

Os presos fazem parte da populacdo dos empobrecidos, produzidos por modelos econdmicos excludentes e
privados dos seus direitos fundamentais de vida. Ideologicamente, como os “pobres”, aqueles sdo jogados
em um conflito entre as necessidades basicas vitais e os centros de poder e decisdo que as negam. S&o,
com certeza, produtos da segregacdo e do desajuste social, da miséria e das drogas, do egoismo e da
perda de valores humanitarios. Por sua condicdo de presos, seu lugar na piramide social é reduzido a

categoria de “marginais”, “bandidos”, duplamente excluidos, massacrados, odiados (ONOFRE, 2007, p.12).

Sao percursos de vivéncias equivalentes e que se tramam nos mesmos obsticulos, onde os
individuos privados de liberdade representam as mazelas sociais do pais. Entretanto, ndo se pode
dizer que os presos sdo apenas vitimas sociais, desconexo do dolo cometido, pois séo individuos

gue possuem direitos iguais aos demais que gozam de liberdade.
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Para Julido (2007), é proposital o valor que se d& ao trabalho em detrimento do estudo, porque:

Negando o écio, portanto, o trabalho no sistema penitenciario caracteriza-se como a adicdo do castigo a
producdo de bens e servicos. Ja que trabalho pressupde producdo, nada mais favoravel para os agentes
operadores da justica do que utilizar o trabalho como instrumento de reinsercéo social, visto que estédo
diretamente dando a oportunidade a individuos improdutivos (delinquentes) de se tornarem produtivos
(JULIAO, 2007 apud SILVA, 2011, p. 43).

Frente aos empecilhos para se concretizar a educacao como direito e privilégio social, os detentos
gue frequentam a EJA nas instituicbes prisionais ficam reféns de normas e iniciativas

compensatorias, fazendo com que as reivindicacfes precisas para a area figuem esquecidas.

Deve-se ressaltar que a prisdo, nos moldes da disciplina empregada, ndo estaria mais sendo
benévola como tatica de correcdo e insercdo para a existéncia em sociedade, mas teria a

conotagdo segregacdo aqueles que se representam um risco para a seguranga.

Analisando a produgédo tedrica que hoje predomina no campo educacional, podemos perceber que as
orientacdes sobre o0 modo como se devam conduzir as praticas pedagogicas ndo visariam produzir corpos
doceis, mas constituir subjetividades empresérias de si, que tomam para si a responsabilidade de sua
propria vida, sem esperar um comando externo. Dentro desse contexto, podemos depreender que uma
Educacado que persiga esse objetivo deve incentivar autonomia e independéncia, o que é corroborado pelos
enunciados encontrados nas publicacdes analisadas: “Para educar, para se educar, é preciso ter uma visao
otimista do futuro” (MAEYER, 2006 apud SARAIVA; LOPES, 2011, p. 46).

Assim sendo, 0 encarceramento com bases em medidas disciplinares apenas ndo leva a
recuperacdo. A educacdo prisional deve estar pautada numa educacdo contemporéanea
abarcando as “teorias freirianas, que defendem como base conceitual a questdo emancipatoria,
uma educacao libertaria, visando uma transformacao significativa da sociedade de forma positiva”
(SILVA; KAYSER, 2015, p. 6).

Corroborando essa ideia, Urpia (2009) diz que:

Como regra geral, valem os principios ja enunciados pela Unesco de que “todos aprendemos por toda a
vida” e “todos podemos nos (re)educar por toda a vida”. Tais principios sédo sustentadores na légica
educativa implicada pelo neoliberalismo. Ao partirmos da crenca na capacidade do individuo em se educar
e ao atribuirmos a ele essa responsabilidade, entendemos que quando isso ndo acontece ou quando a
educacgédo de alguém deixa a desejar —considerando uma determinada norma local, é porque ou o individuo
“ndo tem interesse” em se educar, ou porque ndo possui condi¢cdes de buscar sua educagéo. Esses dois
casos exigem medidas distintas. (URPIA, 2009 apud SARAIVA; LOPES, 2011, p. 19).
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Estudiosos como Schultz (1973) analisaram a educagdo como sendo “um investimento no capital

humano”. Ou seja, seria:

[...] o que permite a cada um inserir-se no sistema produtivo e auferir renda a partir de seu trabalho.
Inimeras iniciativas do Estado sdo mobilizadas por distintas instituicdes que se dedicam a educar os presos
para a liberdade. Isso implica em fazé-los “esquecer” outras aprendizagens para assumir aquela que se
apresenta como condicdo necessaria para uma outra forma de vida, mesmo que esta vida esteja e
permaneca sob reclusdo (SCHULTZ (1973) apud SARAIVA e LOPES, 2011, p. 25).

Sendo assim, os detentos ndo sdo preparados para a saida do presidio. O que aprendem todos
os dias sdo condutas, valores e redes que nao condizem com essa preparacdo (MAEYER, 2006
apud SARAIVA; LOPES, 2011, p. 4).

Relevante enfatizar que o investimento na educacdo de apenados é feito com vistas a
recuperacao dos mesmos, isto €, com a finalidade de reinsercao social, que, vem sendo entendida
como inclusdo social. Sabe-se que na pratica a reeducacdo do egresso é quase inexistente,
porque o principal intuito do sistema penitenciario ndo é a reeducacao do preso, mas sim a

privacéo de sua liberdade.

Interessante ressaltar que muitos presos se valem da chance para se educar, 0 que nao ocorreu
antes de serem detidos. O ser humano € plausivel de recupera¢cdo, mesmo que isso impetre um
trabalho espinhoso e pertinaz ao educador. Talvez, seja 0 maior repto dessa Educacao, irromper
com as visbes de educacdo ja materializadas, como disciplinadora, repreensora, excludente,
superando a relacdo oposta opressor/oprimido, implantando uma nova relacdo constituida de

liberdade, igualdade e emancipacao, preferindo assim uma educagéo libertadora (FREIRE, 2001).

2 METODO E ANALISE DOS RESULTADOS

Esta investigacdo se deu através da coleta de informacdes com entrevistas estruturadas onde o
entrevistado teve a liberdade de opinido sobre as questdes propostas, bem como através de
estudos e andlises de documentos que ampliem as informacdes propiciando subsidios para a
fundamentacéo da pesquisa, tendo seus resultados analisados e transcritos pelos pesquisadores.
As entrevistas foram aplicadas com 76 detentos, alunos do Centro Estadual de Educacéo Basica
para Jovens e Adultos — CEEBJA Novos Horizontes — Ensino Fundamental e Médio. O
guestionario era formado por perguntas abertas e fechadas, onde algumas admitiam mais de uma

resposta.
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A primeira questao referia-se aos motivos que os levaram a frequentar a escola. Pelas respostas
dos detentos, constatou-se que dezessete (17) deles acreditam que o estudo facilita o acesso ao
trabalho, ap6s sairem da priséo; trinta e um (31) por remicdo; para concluir o curso, trinta e seis

(36); e, para adquirir novos conhecimentos, dezesseis (16) detentos.

Em referéncia a maior dificuldade enfrentada dentro da Penitenciaria, em relacdo a discriminacdo
de raca, cor, género, credo, classe social, artigo, as respostas dos detentos indicaram que trinta e
guatro (34) detentos nunca sofreram discriminacdo; discriminados pelo artigo, foram dezesseis

(16); os que nao responderam foram cingiienta (50).

A terceira questdo referia-se a préatica pedagoégica desenvolvida pelos professores. Se esta
contribuia para minimizar esta discriminacdo. As respostas dos presos demonstraram que
cinglienta e oito (58) dos detentos entrevistados aprovam a pratica desenvolvida, pois esta

contribui de forma ética e igualitaria, enquanto que dezoito (18) ndo responderam.

Sobre a questdo de seguirem padrdes de hierarquia criados pelos detentos dentro da
Penitenciaria, as respostas incidiram em 50 dos entrevistados seguem hierarquia; onze (11) ndo

seguem nenhuma hierarquia e, quinze (15) ndo responderam.

A pergunta relativa & forma como essa hierarquia e normas afetam o cotidiano, vinte e um (21)
dos entrevistados responderam que ela afeta o dia a dia; trinta e sete (37) responderam que nao

afeta em nada; e, dezoito (18) ndo responderam.

Sobre a ultima questéo, cinqlenta e nove (59) detentos consideram que as regras de convivio
criadas entre os detentos e as “penalidades” aplicadas entre os mesmos, sdo uma forma de
demonstrar poder ou s&o, necessarias para o bom andamento na Unidade penal e n&o interferem

nas suas permanéncias. Ja dezessete (17) ndo responderam.

Dentro dessa conjuntura, ao avaliar a influéncia matua do apenado na Penitenciéria foi detectado
gue o preso, ao coexistir dentro da prisdo, muitas vezes, interatua de maneia negativa a uma
proposicdo de coletivizacdo. Foi percebido que o sistema prisional contribui para destrui-lo como

cidaddo. E esse resultado é conciliavel com a analise de Foucault (1991 apud SILVA, 2011),

guando este menciona que o sistema prisional ndo ressocializa o individuo, apenas castiga.

A pesquisa possibilitou constatar que as pertinéncias de forca e poder instaladas na prisdo com

certeza constituem os medos e angustias dos detentos. Os impactos abarcando presos e
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funcionarios fazem da segregacdo uma peculiaridade importante e sempre presente em uma

instituicdo penal, avigorando situagdes de violagédo de direitos.

Segundo Bauman (1999), pode-se entender que a prisdo é uma instituicdo destinada a segregar e
afastar e até a eliminar. Sendo assim, de tal maneira falar em direitos particulares como discorrer
sobre direitos econdmicos, sociais e culturais, pode-se encontrar, na prisdo, uma grande

incidéncia de infracbes de direitos.

Através de observacdo, verificou-se que dentro da instituicdo prisional, existe uma hierarquia,
onde os mais velhos e os mais ameacadores exercem influéncia sobre os demais, e a luta pelo
dominio entre eles é constante. A maneira com que 0s presos modificam a coexisténcia entre eles
€ analoga com o que Foucault (1991 apud SILVA 2011) exp&e sobre os processos de objetivacédo
gue acontecem nos circuitos de poderes. Entre os presos, a categorizagdo e divisdo em relagdo a
guem tem maior e, ou, menor poder, 0s que sdo mais acatados e temidos, e 0os que devem

obedecer.

Pode-se notar também que a convivéncia entre presos e agentes penitenciarios na prisdo é
bastante tumultuada, onde se observa a resisténcia de dominio nessas rela¢des. Por sua vez, os
agentes penitenciarios exercem o papel de vigilante, de carrasco, de disciplinador de presos; e, de

outro lado estédo os presos resistindo a essas demandas.

E essencial que se pense sobre o tipo de cidaddos que a educacio oferecida nas instituicdes
prisionais deseja, buscando repensar as politicas que afiancem a todos o acesso aos direitos
constitucionais (saude, educacao, trabalho, lazer, entre outros). Nessa probabilidade, é importante
gue o sistema carcerario brasileiro possa ser estimado e repensado numa forma que propenda a

integrar o individuo na sociedade, desconexo do delito perpetrado.

Acles eficazes deveriam ser estabelecidas, que garantissem recuperar e oferecer possibilidades
de qualidade de vida ao delinquente, dentro e fora da instituicdo, o que com certeza evitaria tao

elevadas taxas de reincidéncia, as superlota¢gdes, hoje comuns nos presidios ja existentes.

Para ocorrer uma melhora desse quadro, concebe-se a necessidade de estabelecer politicas
publicas mais dindmicas para combater a a¢do criminosa do individuo na sociedade. Além disso,
sugere-se que a educacdo oferecida nos sistemas prisionais, incida em praticas pedagdgicas
humanizadoras e conscientizadoras, a fim de que ela seja uma condicao de recuperacao de vidas.

A nocdo de educacdo enquanto direito humano preconiza o direito do apenado a uma escola
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competente, solidaria, produtiva e libertadora. Uma educacéo escolar que favoregca a autonomia
intelectual dos alunos, proporcionando-lhes situagBes para analise e apreensdo da realidade
prisional, humana e social em que vivem. Que ela seja instrumento ndo apenas para resistir a
I6gica de funcionamento das prisdes, mas, a0 mesmo tempo para ajudar a dar novas acepcdes

para a politica penitenciéria.

Uma administracdo prisional que tenha compromisso com o0 acesso a uma educacdo como
“pratica de liberdade”, (FREIRE, 2001), pode buscar os embasamentos da “seguranca” no
respeito aos Direitos Humanos e ndo como ferramenta para sujeicdo que habitualmente

organizam a convivéncia nas prisoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Na realidade, o carcere é nefasto ao condenado, impetrando-lhe implicacBes devastadoras, pois

afasta a dignidade do ser humano e sua condi¢do de cidadao.

A educacédo nas instituicbes prisionais precisa gerar a cultura da paz nas distintas configuracdes
de coexisténcia social, mostrando que a reclusdo e a falta liberdade muitas vezes, ajudam no
aumento da reincidéncia nos presidios. Alcancar educacdo de qualidade dentro dos presidios
necessita repensar a pratica educacional e estabelecer objetivos que visem uma educacdo

humanizadora.

Pensar a educagdo como um ato benevolente para o individuo privado de liberdade é refrear o
seu direito, é preciso reconhecer os detentos como publico da Educacgéo de Jovens e Adultos em
suas peculiaridades. Também n&o é possivel crer que apenas a educacdo podera dar conta das
guestdes que estdo intrinsecamente ligadas a inadequacao politica, social e econdémica. Assim, a
ndo concretizagdo do direito a educacdo, em qualquer campo social &, apenas, um reflexo desse
desajuste. Os caminhos possiveis desta pesquisa permitiram evidenciar a necessidade de
aprofundar a reflexdo sobre o sério problema da exclusado social no sistema prisional, existente no

pais e é uma temeridade afiancar que a educacao conseguira dar solucao a isso.

Fatores externos ao sistema prisional, tais como: falta de renda, moradia, cor da pele, tipo de

crime tem impactado na excluséo e influenciam o processo de escolarizacdo dos encarcerados.
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Pelos estudos realizados, constatou-se que refletir sobre uma Educacéo Prisional que tenha como
parte essencial o homem presidiario e ndo a visdo do preso. Que contribua para a remissdo desse
sujeito, através de um curriculo arrojado, renovador e maledvel e ndo esquecendo as perspectivas

do saber e da cultura.

Levando em conta as contribuicdes dessa pesquisa para repensar e fundamentar a visdo sobre as
praticas educativas no meio prisional, pode-se dizer que o melhor ganho esta na compreenséao de
novas concepgbes sobre o assunto, possibilitando a analise e entendimento das teorias

educacionais relacionadas as praticas educativas em ambientes prisionais.
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Resumo

Este artigo prop8e uma revisao bibliografica acerca de alguns dos desafios inerentes a educacao,
principalmente no contexto da multiplicidade cultural encontrada em salas de aula. Além do fato
em si, a propria definicdo conceitual de temas como o0 convivio entre a igualdade e a diferenca,
bem como a forma como ele se da, dificultam o entendimento sobre a melhor maneira de lidar e
desenvolver politicas que, mesmo inseridas no ambiente globalizado, promovam a¢es que visam
incluir os atores envolvidos. A maxima de que todos sdo iguais acaba desbancada por um
conceito de que as diferengas existem, sdo bem-vindas, mas precisam receber a atengéo
necessaria no ambito educacional. Construir a ideia de que todos sdo “iguais” apesar das
diferencgas, vai muito além da questdo meramente racial ou econémica. Os individuos precisam se
sentir parte do todo. Assim, a quase utdpica igualdade assume um protagonismo diferente daquilo
gue até entdo vinha sendo difundido, sendo necesséario um processo de busca da ressignificacao
do seu conceito basico. A igualdade passa a trilhar um caminho muito mais da garantia de
pertenca, ndo sendo necessarios quaisquer pré-requisitos e sempre pautado pelos direitos
humanos, do que simplesmente uma luta isolada pelo reconhecimento de um grupo especifico em

detrimento dos outros.
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Abstract

This article proposes a literature review of some important challenges to education, especially in
the context of cultural diversity found in classrooms. Besides the fact itself, it has been shown hard
to find a really good definition of issues such as equality and difference, how does the interaction
between both of them and the way it gives the understanding of the best way to handle and
develop policies that even inserted in a globalized environment, promote actions aimed at including
stakeholders. The maxim that all are equal has been superseded by a concept that differences
really exist, they are welcome, but must receive the necessary attention in the educational field.
Build the idea that all are "equal" despite differences, goes beyond merely racial or economic
issue. Individuals need to feel part of the whole. Thus, the almost utopian equality takes on a
different role from what until then had been widespread, requiring a search process of
reinterpretation of its basic concept. Equality begins to tread a path much more of belonging
guarantee, not being necessary any prerequisites and always guided by human rights than just an

isolated struggle for recognition of a specific group to the detriment of others.

Keywords: Interculturalism, Globalization, inclusion, diversity

Introducéao

O Brasil vem presenciando nos ultimos tempos, grandes debates sobre a¢cfes de politicas cotistas
tanto para o ingresso em universidades publicas quanto para o acesso a empregos conquistados
por meio de concursos publicos (MACEDO, 2006, p.328).

Isto ocorre em decorréncia da agcdo do movimento negro, que se tornou legitimo, diante da
‘incapacidade da diplomacia brasileira de convencer foros internacionais a existéncia de uma
questdo racial no Brasil' (GUIMARAES, 2005 apud MACEDO, 2006, p.328).

Para Macedo (2006) esse modelo de aceitacdo e tolerancia entre as culturas existentes em nosso
pais, que o mostra para o mundo, o Brasil como um pais mestico, pouco a pouco vem sendo
superado. A autora afirma ainda que, a luta pelas cotas, foi apenas uma das muitas lutas das
quais o movimento negro fez parte nos ultimos anos, como divulgacéo da cultura e religiosidade
negras, educacao bdasica, direitos humanos, entre outras questfes centrais do debate sobre

politicas educacionais do pais.
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Ainda que seja necessario salientar todo o esforgo de parte da sociedade para tirar das cotas seu carater
racial — incluindo, por exemplo, classe social, renda familiar ou formagdo em escola publica —, a politica de
cotas respondeu de alguma forma ao movimento negro e tornou mais visivel a existéncia de demandas

étnico-raciais no pais.

N&o é simples discutir o multiculturalismo nas politicas educacionais, porque, ainda que o termo seja

utilizado na maioria dos paises, seus significados discursivos deslizam em um terreno pantanoso. Como

salienta Hall (2003), este termo “s6 pode ser utilizado ‘sob rasura™ (p.51). Vou me valer neste artigo de uma

distincdo que tanto Hall (2003) quanto Santos e Nunes (2003) utilizam, e que no meu entender permite
elucidar algumas das confusfes que o termo comporta. Refiro-me a distingdo entre multiculturalismo “como
descricdo” e “como projeto”, como explicitam Santos e Nunes. Ou, nas palavras de Hall, entre multicultural

como termo qualificativo e multiculturalismo como doutrina politica (MACEDO, 2006 p. 328).

Obstaculos comuns de se encontrar quando se precisa desenvolver politicas educacionais que
contemplem toda a vastiddo cultural de uma sociedade normalmente aparecem logo no principio.
Ha uma dificuldade em se conceituar a chamada multiculturalidade ou interculturalidade, se é que

podemos classificar essas duas palavras como sendo sinénimas.

Em se tratando de Brasil, podemos dizer que o que mais se vé sdo ag¢les isoladas de protecédo a
grupos tidos como diferentes. Entretanto, alguns desses caminhos adotados se tornam mais
notérios, ou seja, ganham maior destaque para a populagcdo. Assim, acabam por explicitar uma
fragilidade conceitual das bases que levam ao desenvolvimento das politicas que suportam a
inevitavel mescla cultural.

Como exemplos de politicas que visam a protecdo de grupos tidos como “minorias”, “diferentes”
ou tantas outras formas de se classificar um determinado grupo, podemos citar a questdo das
cotas raciais, com atencdo especifica a raca negra, presentes nas Universidades publicas
brasileiras e em concursos publicos. Além disso, ainda temos questdes como a de género e
religido.

A partir dessa perspectiva, identificamos que existem politicas que buscam tratar questdes
provenientes da multiculturalidade, entretanto, nos leva a uma questao chave: essas politicas se

comunicam e se complementam?

O que se observa quando analisamos essas politicas isoladas € que, sua prépria natureza

segregadora da a cada uma delas a caracteristica marcante de ser excludente.
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Dito isto, e agora trazendo ao ambiente exclusivamente educacional, € preciso refletir a respeito
da construcdo dos espacos, mas sempre pautados pela premissa da existéncia da diversidade
cultural. De maneira que ndo seja necessario que um individuo tenha, entre outras tantas
possiveis, uma vantagem competitiva apenas por ser da raca negra ou por ser do sexo feminino
ou de uma determinada classe social e etc. E claro que, nessa situacdo hipotética, estamos
considerando que todos os atores tiveram acesso homogéneo e irrestrito a educacao de qualidade
gue os permita acessar todos os niveis educacionais, sem que haja outros subterflgios que ndo o

esforco individual.

A ideia de homogeneidade pode parecer um contrassenso quando o assunto é tratar as
diferencas. Mas 0 que se espera € que 0s recursos ofertados aos estudantes sejam homogéneos
no sentido de disponibilidade irrestrita, 0 que n&o significaria que eles seriam utilizados por todos

os individuos, mas sim aqueles que melhor convier ao interessado.

Talvez algo que possa ser considerado como um bom exemplo de homogeneizag&o na educacgéo
seja 0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Tal iniciativa precisa apenas deixar de ser uma
acdo isolada e passar a fazer parte de um esquema programatico de nivelamento das
oportunidades, desde a base até o mais alto nivel educacional de responsabilidade do estado.

A globalizac&o e a diversidade cultural

A globalizacao representa uma palavra chave de a¢fes politicas que vao produzindo discursos e

instituindo proposi¢cfes que vao sendo tidas como inquestionaveis.

Globalizar pode significar homogeneizar, diluindo identidades e apagando as marcas de culturas
ditas inferiores, das racas, etnias, géneros, linguagens, religides, grupos, etc. que, segundo a
I6gica das narrativas hegemonicas, foram identificadas como portadoras de deficiéncia, inclusive
de racionalidade (FLEURI, 2001, p.46).

Atualmente, como temos uma sociedade e um mundo cada vez mais globalizados, que vive

mudancgas profundas, muitas vezes ndo as compreendemos adequadamente.

Para muitos intelectuais e atores sociais, ndo estamos simplesmente vivendo uma época de

mudancas significativas e aceleradas, e sim uma mudanca de época (CANDAU, 2008, p.45).

Avances de Investigacion :: 60



SOCIEDAD, EDUCACION Y CULTURA

Existem muitos estudos e acalorados debates sobre essa suposta crise global de paradigmas
vividos hodiernamente. Esta discussdo envolve estudiosos das mais diversas areas, desde

cientistas politicos e socidlogos até artistas e diferentes produtores intelectuais e culturais.

Como algumas das questdes centrais deste debate, podemos citar a problematica da igualdade e
dos direitos humanos, em um mundo marcado pela globalizacdo neoliberal excludente e as
guestbes e do multiculturalismo, em tempo de uma mundializagcdo com pretensdes monoculturais
(CANDAU, 2008, p.45).

Segundo Ortiz, a globalizagdo e a mundializagdo possuem importantes diferencas, considerando a
primeira como referida primordialmente & economia, “a producao, distribuicdo e consumo de bens
e de servigcos, organizados a partir de uma estratégia mundial e voltada para um mercado
mundial” e a segunda como um “fendmeno social total que permeia o conjunto das manifestacdes
culturais” (ORTIZ, 1994, p.16, p.30 apud CANDAU, 2008, p.45).

No Relatério do Desenvolvimento Humano 2004, do Programa das Nagbes Unidas para o
Desenvolvimento, intitulado Liberdade cultural num mundo diversificado, fica bem claro o anseio

ao respeito as diversidades culturais:

O que é novo, hoje, é a ascensao de politicas de identidade. Em contextos muito diferentes e de
modos muito diversos — desde os povos indigenas da América Latina as minorias religiosas na
Asia do Sul e as minorias étnicas nos Béalcas e em Africa, até os imigrantes na Europa Ocidental—
as pessoas estdo se mobilizando de novo em torno de velhas injusticas segundo linhas étnicas,
religiosas, raciais e culturais, exigindo que sua identidade seja reconhecida, apreciada e aceite
pela sociedade mais ampla. Sofrendo de discriminacdo e marginalizacdo em relacdo a
oportunidades sociais, econbmicas e politicas, também exigem justica social (PNUD, 2004, p. 1
apud CANDAU, 2008, p.46)

Em todo o mundo as pessoas sdo mais afirmativas para exigir respeito pela sua identidade
cultural. Muitas vezes, 0 que exigem € justica social e mais voz politica. Mas ndo é tudo. Também
exigem reconhecimento e respeito... E importam-se em saber se eles e os filhos viverdo em uma
sociedade diversificada ou numa sociedade em que se espera que todas as pessoas se
conformem com uma Unica cultura dominante (PNUD, 2004, p. 22 apud CANDAU, 2008, p.46).
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Igualdade ou diferenca

A tensao entre igualdade e diferenca, é cada vez mais presente no debate publico e nas relacdes

internacionais.
Toda a luta da modernidade vinha enfatizando e postulando a questéo da igualdade.

Igualdade entre todos os seres humanos, independente de origens raciais, nacionalidade,

culturas, classes sociais, opgbes sexuais, entre outras.

Atualmente, época que é chamada por muitos estudiosos de pds-modernidade, o enfoque da
discussdo parece ter mudado, e o centro da discussédo passa a ser a diferenca. Nao se nega a

igualdade, mas evidencia-se muito mais o respeito as diferencas.
Pierucci, em seu livro Ciladas das diferencas diz:

Somos todos iguais ou somos todos diferentes? Queremos ser iguais ou queremos ser diferentes?
Houve um tempo que a resposta se abrigava segura de si no primeiro termo da disjuntiva. Ja faz
um quarto de século, porém, que a resposta se deslocou. A comecar da segunda metade dos
anos 70, passamos a nos ver envoltos numa atmosfera cultural e ideolégica inteiramente nova, ha
gual parece generalizar-se, em ritmo acelerado e perturbador, a consciéncia de que nés, os
humanos, somos diferentes de fato [...], mas somos também diferentes de direito. E o chamado
“direito a diferenca”, o direito a diferenca cultural, o direito de ser, sendo diferente. The right to be
different!, como se diz em inglés, o direito a diferenca. Ndo queremos mais a igualdade, parece.
Ou a queremos menos, motiva-nos muito mais, em nossa conduta, em nossas expectativas de
futuro e projetos de vida compartilhada, o direito de sermos pessoal e coletivamente diferentes
uns dos outros. (PIERUCCI, 1999, p. 7 apud CANDAU, 2008, p.47)

A questdo da diferenca, postulada tao fortemente nos dias atuais, assume um papel de tamanha

importancia que a diferenca passa a ser tratada como um direito do ser humano.

No entanto, igualdade e diferen¢ca ndo possuem papéis antag6nicos, mas sim, articulados onde o

respeito a um ocasiona e gera o respeito ao outro.

Mas como a educacdo, e principalmente os professores devem se portar diante dessa realidade

gue trata de igualdades e diferencas? Como deve ser tratada essas questdes em sala de aula?
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E mais do que comum, a postura de uma cultura escolar pautada sobre a afirmacédo de igualdade,

sob a l6gica da modernidade que guia 0s processos educacionais.

A pesquisadora Emilia Ferreiro, ressalta as dificuldades que a escola publica latino-americana

possui em trabalhar e lidar com as diferencas:

A escola publica, gratuita e obrigatdria do século XX é herdeira da do século anterior, encarregada de
missdes historicas de grande importancia: criar um (nico povo, uma unica nagdo, anulando as diferencas
entre os cidaddos, considerados como iguais diante da lei. A tendéncia principal foi equiparar igualdade a
homogeneidade. Se os cidaddos eram iguais diante da lei, a escola devia contribuir para gerar estes
cidadaos, homogeneizando as criancas, independentemente de suas diferentes origens. Encarregada de
homogeneizar, de igualar, esta escola mal podia apreciar as diferencas (FERREIRO, 2001, apud LERNER,
2007, p. 7 apud CANDAU, 2012, p.238).

Vera Maria Ferrdo Candau, pesquisadora do tema igualdade e diferencas ha anos, afirma que nos
discursos dos professores por ela entrevistados, é comum notarmos uma equivaléncia entre
igualdade e homogeneidade. Igualdade € tida como sinbnimo de uniformizacdo, padronizacao,
sob uma orientacdo de que todos tém direito ao acesso a uma mesma cultura comum. Uniformes,
processos de ensino-aprendizagem, materiais didaticos, sistema de avaliacdo, tudo padronizado,

esforcando-se ao méaximo para tornar tudo igual para todos.

Partindo desta perspectiva instalada, toda e qualquer diferenca € inviabilizada, negada ou
silenciada, e mais, é tratada como um grave problema que precisa ser combatido, dentro dos

processos pedagdgicos de carater monocultural.

Quanto ao termo “diferenc¢a”, nos depoimentos dos educadores, é frequentemente associado a um
problema a ser resolvido, a deficiéncia, ao déficit cultural e a desigualdade. Diferentes séo aqueles
gue apresentam baixo rendimento, sdo oriundos de comunidades de risco, de familias com
condicBes de vida de grande vulnerabilidade, que tém comportamentos que apresentam niveis
diversos de violéncia e incivilidade, os/as que possuem caracteristicas identitarias que sao
associadas a “anormalidade” e/ou a um baixo capital cultural. Enfim, os diferentes sdo um
problema que a escola e os educadores tém de enfrentar, e esta situacdo vem se agravando e
ndo sabemos como lidar com ela. Esta é a tbnica que predomina nos relatos dos educadores.
Somente em poucos depoimentos a diferenca € articulada a identidades plurais que enriquecem
0s processos pedagdgicos e devem ser reconhecidas e valorizadas. (CANDAU, 2012, p.239)
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Nao podemos desconsiderar, que hoje, é impossivel trabalhar as questdes relacionadas a

igualdade sem abordarmos a temética das diferencas, nem vice-versa.

Igualdade e diferenca ndo podem ser encarados como temas oponentes. Ilgualdade opbe-se a

desigualdade, assim como diferenca op8e-se a padronizacdo, a uniformizacao.

Quando abordamos esta tematica de igualdade e diferencas, queremos na realidade provocar
uma discussdo que leve a desconstru¢cdo de padronizacbes e diminuicdo ou erradicacdo das
desigualdades que permeiam nossa sociedade. Que seja construida uma igualdade, que assume
o direito basico de todos, mesmo que todos ndo sejam padronizados, mas sim respeitados dentro

das suas diferencas e particularidades.

Esta reconstrucdo de valores e mudanca postural diante dos novos moldes da nossa sociedade
pos-moderna, é que precisam nortear as praticas dos nossos educadores e invadir as salas de

aulas.

Esta articulacdo entre igualdade e diferencas ndo é simples sob nenhum ponto de vista, nem
tedrico e nem socioeducativo, e esta no centro dos debates contemporéneos sobre direitos

humanos.

Os direitos humanos e sua real universalidade

O discurso sobre direitos humanos possui uma longa trajetoria histérica sempre intimamente
ligada as lutas sociais. No entanto, este discurso vem passando por algumas tensdes, posto que
direitos que pareciam plenamente assegurados nas mentalidades e nas politicas internacionais,

tém sido desprezados e verdadeiramente esquecidos.

Apesar de muitos esforcos em defesa e protecao dos direitos fundamentais, através de politicas
publicas e de organizac6es da sociedade civil, em nosso pais, infelizmente, ainda se multiplicam

as violacoes a esses direitos.

Os direitos humanos também tém estado em discussdao em virtude de ter adquirido uma
configuracdo marcada por referenciais da modernidade, que sdo pautados na igualdade, liberdade
e universalidade. Muitos grupos afirmam que a maneira que estes direitos foram construidos, ndo

respeitaram e nem reconheceram as diferengas culturais, as diferentes visbées de mundo e nem as
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diversas légicas de producdo de conhecimento e, em razdo disto, consideram a Declaracéo

Universal dos Direitos Humanos, uma expresséo do ocidente e da tradicdo europeia.

Diante das tensfes existentes, estudiosos do tema, defendem a ressignificacdo dos direitos
humanos na contemporaneidade, onde haja articulacéo entre igualdade e diferenca e o respeito a

interculturalidade seja aspecto fundamental.

[...] enquanto forem concebidos como direitos humanos universais em abstrato, os Direitos Humanos
tenderdo a operar como um localismo globalizado, e, portanto, como uma forma de globalizacio
hegemoénica. Para poderem operar como forma de cosmopolitismo insurgente, como globalizacdo contra-
hegemobnica, os Direitos Humanos tém de ser reconceitualizados como interculturais. (SANTOS, 2006, p.
441-442)

Para o socidlogo Boaventura Sousa Santos (2006), os direitos humanos foram construidos dentro
da perspectiva do “localismo globalizado” (processo pelo qual determinada realidade local é
globalizada com sucesso), posto que esta era a matriz hegemonica da modernidade, presente no

expansionismo europeu, e que tem predominado até hoje, com diferentes versées.

No entanto, ainda segundo Santos, existem globalizacbes hegemonicas (de cima para baixo) e
globalizac¢des contra-hegeménicas (a partir de baixo). Uma das contra-hegemonicas ele chama de
“cosmopolitismo insurgente e subalterno”, que surge dos grupos locais, das organizacdes da

sociedade civil, dos temas que nascem verdadeiramente dos diferentes atores sociais.

E é a partir desta perspectiva da globalizacdo contra-hegemdnica, do cosmopolitismo insurgente e
subalterno, que ele acredita que os direitos humanos devam ser ressignificados, de forma a nao
negar suas raizes e nem a sua histéria, mas trazé-las para a problematica de hoje, para que

esses direitos possam passar por um processo de reconceitualizagéo.

Santos considera que essa reconceitualizacdo supbe algumas premissas que ele enumera da

seguinte maneira:

1. A superacdo do debate entre o universalismo e o relativismo cultural. O que se quer dizer com
isso? Afirmar que todas as culturas ou grupos culturais tém valores e ideias, elementos
fundamentais que aspiram a comunicar a outros e universalizar, mas o universalismo € incorreto,
enguanto uma Unica cultura predomine e queira se impor a todos. No outro pélo esta o relativismo

cultural, que afirma que todas as culturas sdo relativas, nenhuma é absoluta, nenhuma é

completa, mas é necessario propor dialogos interculturais sobre preocupacdes convergentes,
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ainda que expressas a partir de diversos universos culturais. Somente assim seremos capazes de
construir algo juntos, um projeto comum. E necessario negar tanto o universalismo quanto o

relativismo absolutos.

2. Todas as culturas possuem concepc¢des da dignidade humana. Nem todos os grupos culturais
conhecem ou usam a expressao direitos humanos, mas isso ndo quer dizer que ndo tenham uma
ideia de dignidade humana, de vida digha, de querer uma vida melhor para os seus habitantes ou
para seus integrantes. Temos de ter sensibilidade para descobrir em cada universo sociocultural

essa ideia de dignidade humana que traduzimos como direitos humanos.

3. Todas as culturas sdo incompletas e probleméticas nas suas concepg¢des de dignidade
humana. Afirmar que nenhuma cultura é completa, que nenhuma da conta de toda a riqueza do
humano, leva-nos a, muito mais do que trabalhar com a ideia de uma cultura verdadeira e Unica,
gue tem de ser universalizada, desenvolver a sensibilidade para com a ideia da incompletude de
todas as culturas e, portanto, da necessidade da interagdo entre elas. Nenhuma cultura da conta
do humano. “Aumentar a consciéncia de incompletude cultural é uma das tarefas prévias a
construcdo de uma concep¢do emancipadora e multicultural dos direitos humanos”. (SANTOS,
2006, p.446)

4. Nenhuma cultura € monolitica. Todas as culturas comportam versdes diferentes da dignidade
humana, algumas mais amplas do que outras, algumas mais abertas a outras culturas do que
outras. Os grupos culturais ndo sdo homogéneos e padronizados. Algumas versdes dessa cultura
podem ser rigidas, estreitas e fechadas. E necessario identificar e potencializar aquelas versdes
mais abertas, amplas e que apresentam um circulo de reciprocidade mais amplo, que favoregcam o

dialogo com outras culturas.

5. Todas as culturas tendem a distribuir as pessoas e 0s grupos sociais entre dois principios
competitivos de pertenca hierarquica: principio da igualdade e principio da diferenca. Esta ultima
premissa situa-nos no amago da questdo da ressignificacdo dos direitos humanos hoje.
(SANTOS, 2006, p.445-447)

Todas as premissas supracitadas vao ao encontro da articulagéo entre igualdade e diferenca. Nao
€ uma questdo de afirmacéo da igualdade e nem de negacéo da diferenca, mas sim na busca do
equilibrio entre as duas questbes, ou simplesmente conseguir o direito a igualdade respeitando-se

as diferencas.
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Uma das questBes centrais desta dialética encontra-se em como trabalhar a igualdade na
diferenca, ou seja, como superar toda desigualdade e ao mesmo tempo, reconhecer as diferencas

culturais.

“Temos o direito de ser iguais, sempre que a diferenca nos inferioriza; temos o direito a ser

diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza” (SANTOS, 2006, p.462).

A Educacao Intercultural

A educacdao intercultural na América Latina, vem apresentando um amplo desenvolvimento nos
ultimos anos, tanto em relagdo a politicas publicas quanto em relagdo a movimentos sociais e

producao académica.

Pesquisadores e estudiosos afirmam que “educacdo intercultural” admite diversas leituras e

possui multiplos referenciais tedricos.

Lopez Hurtado Quiroz, especialista nesta tematica, faz a seguinte sintese da trajetéria de

incorporacgdo da educacdo intercultural na agenda latino-americana:

Nestes 30 anos, desde que o termo foi acunhado na regido, a aceitacdo da nocao transcendeu o0 ambito dos
programas e projetos referidos aos indigenas e hoje um nimero importante de paises, do México a Terra do
Fogo, vém nela uma possibilidade de transformar tanto a sociedade em seu conjunto como também os
sistemas educativos nacionais, no sentido de uma articulacdo mais democratica das diferentes sociedades
e povos que integram um determinado pais. Desde este ponto de vista, a interculturalidade supde agora
também abertura diante das diferengas étnicas, culturais e linguisticas, aceitagcao positiva da diversidade,
respeito matuo, busca de consenso e, ao mesmo tempo, reconhecimento e aceitacdo do dissenso, e na
atualidade, construcao de novos modos de relacdo social e maior democracia (QUIROZ, 2007, p.21-22,
apud CANDAU, 2012, p.242).

A educacdo intercultural no continente latino americano, deixa ser restrita a educacéao indigena,
para ser elemento fundamental na construcdo de sistemas educativos e de uma sociedade

democratica que respeite os diferentes grupos socioculturais pertencentes a ela.

Diante desta realidade, precisamos entender a relacdo entre multiculturalismo e interculturalidade.

Seriam eles termos antagbnicos? Complementares? Sinbnimos?
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N&o existe um consenso, ou uma unanimidade sobre estes conceitos. Para alguns autores os
termos se contrapdem, o multiculturalismo sendo visto como a afirmacao dos diferentes grupos
culturais na sua diferenca, e o interculturalismo pondo um acento nas inter-relagdes entre o0s
diversos grupos culturais. Outros tratam os termos como sendo praticamente sinbnimos, o termo
multiculturalismo sendo mais préprio da producéo académica anglo-saxénica e a interculturalidade
dos paises de linguas neolatinas.

Candau (2012) afirma que a palavra multiculturalismo é polissémica, admitindo pluralidade de
significados, e que a necessidade de adjetiva-la evidencia isto. Expressdes como multiculturalismo
conservador, liberal, celebratério, critico, emancipador, revolucionario, podem ser encontradas na

producédo sobre o tema e se multiplicam continuamente.

No entanto, para a autora, € possivel reduzir a diversidade de sentidos atribuidos ao termo em
trés fundamentais, que ela denomina como multiculturalismo assimilacionista, multiculturalismo

diferencialista e multiculturalismo interativo, também denominado como interculturalidade.

O multiculturalismo assimilacionista parte do reconhecimento que nas sociedades em que
vivemos, todos os cidadados e cidadas ndo possuem as mesmas oportunidades. Pessoas de
grupos diversos, como negros, indigenas, homossexuais, deficientes, pessoas oriundas de
determinadas regides geogréaficas dentro do préprio pais ou de outros paises e de classes mais
populares ndo possuem 0 mesmo acesso a bens, servicos e direitos fundamentais que outros
grupos sociais, em geral de classes mais altas, brancos e com maior grau de escolarizacdo. A
politica assimilacionista vai favorecer que todos se integrem na sociedade e que sejam
incorporados a uma cultura hegemdnica. N&o se mexe na matriz, mas tenta inculcar e reproduzir
nos grupos marginalizados a valorizacdo da cultura hegemoénica. Na educagdo promove-se a
universalizacdo da escolarizacdo, onde todos sdo chamados a participar do sistema escolar,
porém sem poder questionar a monocultura que impregna tanto os curriculos quanto a pratica dos

atores envolvidos neste processo de ensino.

O multiculturalismo diferencialista, parte da afirmacdo que a enfatizacdo da assimilacdo, acaba
por negar ou até mesmo por silenciar as diferencas. Ele propde que a énfase seja colocada no
reconhecimento das diferencas, com a intencdo de garantir a expressao dos diferentes grupos

culturais e sociais, presentes nas sociedades.
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O multiculturalismo interativo, acentua a interculturalidade, por considera-la a mais adequada para
a construcdo das sociedades democraticas, que articulem politicas de igualdade e de

reconhecimento dos diferentes grupos culturais.

Catherine Walsh (2009, apud CANDAU, 2012, p.243-244), distingue trés concepcdes principais de
educacao intercultural presentes no continente latino americano. A primeira intitula relacional e
refere-se basicamente ao contato e intercAmbio entre culturas e sujeitos socioculturais. Esta
concepcgdo tenta reduzir as relagbes interculturais ao das relagbes interpessoais e minimiza
conflitos e assimetria de poder entre pessoas e grupos pertencentes a culturas diversas. As outras
duas posicdes apresentadas pela autora estdo baseadas no filésofo Fidel Tubino (2005), e séo a

interculturalidade funcional e a critica.

Ainda segundo a mesma autora, no interculturalismo funcional, a interculturalidade é assumida
como estratégia para favorecer a coesdo social, assimilando os grupos sociais subalternos a
cultura hegemobnica, sem afetar as estruturas e as relacbes de poder vigente. J4 o
interculturalismo critico tem como foco principal colocar estas relagfes em questdo. Questionar as
diferencas e desigualdades construidas ao longo da histéria entre diferentes grupos socioculturais,

étnicos-raciais, de género, de orientacédo sexual, entre outros.

Esta dltima concepcdo, afirma que a interculturalidade aponta para a construcdo de uma
sociedade que assuma as diferencas como parte fundamental na verdadeira construgdo da
democracia, embasadas em novas relacdes, que sejam verdadeiramente igualitarias, e capazes

de empoderar aqueles que foram historicamente inferiorizados.

Candau, a partir da perspectiva da interculturalidade critica, buscou construir coletivamente em
seu grupo de pesquisa um mapa conceitual da expressdo “educacdo intercultural”. O primeiro

passo para isto consistiu em elencar quatro categorias basicas descritas a seguir:

A primeira categoria, sujeitos e atores, refere-se a promocao de relagdes tanto entre sujeitos individuais
guanto entre grupos sociais integrantes de diferentes culturas. A interculturalidade fortalece a construcéo de
identidades dindmicas, abertas e plurais, assim como questiona uma visdo essencializada de sua
constituicdo. Potencializa os processos de empoderamento, principalmente de sujeitos e atores
inferiorizados e subalternizados, e a construgdo da autoestima, assim como estimula os processos de
construcdo da autonomia num horizonte de emancipag¢éo social, de constru¢do de sociedades onde sejam

possiveis relagdes igualitarias entre diferentes sujeitos e atores socioculturais.
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Quanto a categoria de saberes e conhecimentos, convém ter presente que ha autores que empregam estes
termos como sindnimos, ao passo que outros os diferenciam e problematizam a relacdo entre eles. O que
denominam conhecimentos esta constituido por conceitos, ideias e reflexbes sistematicas que guardam
vinculos com as diferentes ciéncias. Esses conhecimentos tendem a ser considerados universais e
cientificos, assim como a apresentar um carater monocultural. Quanto aos saberes, sdo producbes dos
diferentes grupos socioculturais, estao referidos as suas praticas cotidianas, tradicdes e vises de mundo.

Sao concebidos como particulares e assistematicos.

A categoria praticas socioeducativas, referida a interculturalidade, exige colocar em questao as dinamicas
habituais dos processos educativos, muitas vezes padronizadores e uniformes, desvinculados dos
contextos socioculturais dos sujeitos que deles participam e baseados no modelo frontal de ensino-
aprendizagem. Favorecem dindmicas participativas, processos de diferenciacdo pedagdgica, a utilizacéo de

multiplas linguagens e estimulam a construcédo coletiva.

A quarta categoria, politicas publicas, aponta para as relagGes dos processos educacionais com o contexto
politico-social em que se inserem. A perspectiva intercultural critica reconhece os diferentes movimentos
sociais que vém se organizando, afirmando e visibilizando questées identitarias. Defende a articulagdo entre
politicas de reconhecimento e de redistribuicdo, ndo desvinculando as questdes socioeconémicas das
culturais e apoia politicas de agéo afirmativa orientadas a fortalecer processos de constru¢do democratica
gue atravessem todas as relagc8es sociais, do micro ao macro, na perspectiva de uma democracia radical.
(CANDAU, 2012, p. 245-246)

Sob o prisma destas categorias basicas apresentadas por Candau, podemos conceitualizar
“educacédo intercultural” como sendo aquela que promove a relagdo entre sujeitos individuais e
diferentes grupos sociais e culturais; potencializa o empoderamento dos menos favorecidos
historicamente em busca da construcdo de uma sociedade igualitéria entre diferentes atores;
produz e reconhece a producao de saberes através das préticas cotidianas, tradigdes e visdes de
diferentes grupos culturais e sociais; favorece a processos pedagogicos diferenciados que levem
em consideracdo as diferencas entre os sujeitos e ofereca igual qualidade nos processos de
ensino e aprendizagem a todos os envolvidos; que fortalegca os processos de construgédo

democratica que atravessem todas as relagdes sociais.

Interculturalidade e educacao em direitos humanos: principais desafios

A educacdo e todos os seus atores, principalmente os educadores, sdo desafiados a todo o
momento a promover um processo de desconstrucdo de preconceitos e discriminacdes que
impregnam, muitas vezes de forma velada, as rela¢gées sociais e educacionais na sociedade em

gue vivemos.
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Para que realmente a educacao intercultural seja promovida, é necessario mergulharmos neste
universo dos preconceitos e discriminacdes, e tentar bani-los das mentes e comportamentos de

todos 0s sujeitos envolvidos no processo educativo.

Desmistificar e descontruir estere6tipos que naturalmente povoam o0s imaginarios individuais
sobre os diferentes grupos socioculturais, é fundamental, posto que sem isso ndo se consegue

comecar a caminhar em direcdo ao verdadeiro respeito e exercicio da interculturalidade.

Questionar os aspectos monoculturais e o etnocentrismo, presentes implicita e explicitamente nas
escolas e em seus curriculos, de forma que se provoque a reflexdo de como e porque
determinados conteudos curriculares foram selecionados em detrimentos de outros,
desestabilizando-se assim a universalidade dos conhecimentos, valores e préticas, que se é
pretendida ou preconizada nas ac¢des educativas.

Um outro grande desafio € a articulacdo entre igualdade e diferenca no nivel das politicas
educativas e das préticas pedagogicas. Reconhecendo e valorizando as diferengas culturais, dos
diversos saberes e praticas e garantindo o direito a educacdo de todos. Reconstruindo o que é
tido por “comum” a todos, garantindo assim, que os diferentes sujeitos socioculturais se
reconhecam e a igualdade seja explicitada nas diferencas que sdo assumidas como referencial

comum, rompendo dessa forma com o carater monocultural que impregna a cultura escolar.

A promocdo de experiéncias de interacdo sistematica com o outro, ou seja, com diferentes
culturas, modo de viver e de pensar. Nao de forma pontual, em momentos isolados ou nas datas
comemorativas, mas em forma de projetos que garantam o didlogo e a constru¢do conjunta entre
os diversos grupos, de diferentes procedéncias sociais, étnicas, religiosas, culturais, entre outras.
A educacao intercultural, ndo pode ser reduzida a momentos e nem focalizar exclusivamente
grupos especificos, deve possuir um enfoque global que atinja a todos os atores e dimensdes do
processo educativo. No que tange a escola, afeta a selecdo de curriculos, organizacdo escolar,
linguagens, praticas didaticas, papel de professores e estudantes e a relacdo com a comunidade

na qual esté inserida.

Especial importancia deve-se dar ao favorecimento de processos de empoderamento,
principalmente voltados aos sujeitos sociais que tiveram historicamente menos poder na
sociedade, e consequentemente, menores possibilidades de influir nas decisdes e nos processos
coletivos. Este empoderamento comeca por liberar o potencial que cada um possui de ser sujeito

de sua vida e participar efetivamente da vida social. Coletivamente, trabalha com grupos sociais
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minoritarios, discriminados e marginalizados, favorecendo uma participacdo ativa na sociedade
civil, promovendo transformacdes sociais. Tem a possibilidade de corrigir as marcas da

discriminacdo construida ao longo da histéria.

Como bem foi tratado como um desafio, o desenvolvimento de uma educacao intercultural, € uma
guestdo complexa. Exige problematizar diversos elementos que estdo concebidos atualmente nas
praticas educativas e sociais. As relacdes entre direitos humanos, diferengcas culturais e
educacdo, colocam-nos no horizonte da afirmagdo da dignidade humana, num mundo onde

parece nao se reconhecer mais tais questdes como essenciais.

A educacdo intercultural afirma uma perspectiva alternativa e contra-hegeménica de construgcao
social, politica e educacional. Promove o reconhecimento do outro, o didlogo entre diferentes
grupos sociais. E uma educacdo para a negociacdo cultural e ndo para a exclusdo ou

discriminacao de culturas.

A perspectiva intercultural esta orientada na construgdo de uma sociedade democratica, que

valorize e respeite todas as diferencas e trate com igualdade seus diversos atores sociais.

Este projeto pode parecer bastante utdpico. E, certamente, td0 utdpico quanto o respeito universal pela
dignidade humana. E nem por isso este Ultimo deixa de ser uma exigéncia ética séria. Como disse Sartre,

antes de concretizada, uma ideia apresenta uma estranha semelhanca com a utopia. Nos tempos que

correm, o importante é ndo reduzir a realidade apenas ao que existe. (SANTOS, 2006, p. 470 apud
CANDAU, 2008, p.55)

CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo acerca do multiculturalismo dentro do ambiente educacional é um grande desafio
para se desenvolver politicas mais assertivas e eficazes que visem a integracdo natural das

diferentes culturas presentes.

E preciso desenvolver mecanismos que, ao integrar, garantam a preservacio das peculiaridades
dos individuos ou grupo de individuos, permitindo que a individualidade, que €é caracteristica
fundamental de todo ser humano, seja um ingrediente para enriquecer o universo educacional e

nao causar conflitos.
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Alguns conceitos iniciais sdo premissas, no sentido de uma opc¢éao tedrica, a comegar por democracia, aqui
entendida como o regime politico fundado na soberania popular e no respeito integral aos direitos humanos.
Esta breve definicdo tem a vantagem de agregar democracia politica e democracia social, liberdade e
justica. Em outros termos, redine os pilares da "democracia dos antigos" e da "democracia dos modernos": a
primeira, tdo bem explicitada por Benjamin Constant (1819) e Hannah Arendt (1965), como a liberdade para
a participacdo na vida publica , e a segunda, associada ao ideal republicano e aos valores do liberalismo e
da cidadania contemporéanea, quais sejam, as liberdades civis, a igualdade e a solidariedade, a alternancia
e a transparéncia no poder (nesse caso especifico, contra os arcana imperi de que fala Bobbio), o respeito a
diversidade e o valor da tolerancia. Educacao é aqui entendida, basicamente, como a formacao do ser
humano para desenvolver suas potencialidades de conhecimento, de julgamento e de escolha para viver
conscientemente em sociedade, o que inclui também a nocdo de que o processo educacional, em si,
contribui tanto para conservar quanto para mudar valores, crencas, mentalidades, costumes e praticas. Ao
criticar a democracia existente no come¢o do século - "um rascunho do que poderia ser" - John Dewey
afirmava que uma sociedade democratica ndo requeria apenas o governo da maioria, mas a possibilidade
de desenvolver, em todos os seus membros, a capacidade de pensar, participar na elaboracdo e aplicacdo
das politicas publicas e ainda poder julgar os resultados (Dewey, 1928, cit. por Putnam). O filésofo

americano estava falando, sem duvida, em educacao para a democracia. (BENEVIDES,1996, p.225)

Contudo, esta tarefa envolve transformacéo cultural de uma populacdo, e ndo falamos de uma
gualquer, mas sim uma gigantesca quantidade de pessoas diferentes e espalhadas por uma
extensao territorial de proporcdes continentais, que é o Brasil. A¢des que possam promover o
sentimento de toler&ncia e aceitacdo do outro, provavelmente causarao efeitos mais consistentes
e duradouros do que simplesmente politicas de introducdo de leis e regras que normalmente

acontece de forma impositiva e abrupta.

Por fim, é essencial que todas as decisdes e escolhas estejam respaldadas em bases sélidas que
contemplem o0s anseios gerais, mas que consiga interagir e ser regido por diretrizes defendidas
pelas “regras” dos direitos humanos que, mesmo estando sujeito a criticas e questionamentos,

ainda pode ser considerado como a melhor maneira de se direcionar para o lado da justica social.

REFERENCIAS

BENEVIDES, Maria Victoria de Mesquita. Educacdo para a democracia. Lua Nova: Revista de
cultura politica, Sao Paulo, n. 38, p. 223-237, 1996. Disponivel
em:<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
64451996000200011&Ing=en&nrm=iso> Acess0:30 mar. 2016

Avances de Investigacion @ 73


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-64451996000200011&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-64451996000200011&lng=en&nrm=iso

SOCIEDAD, EDUCACION Y CULTURA

CANDAU, Vera Maria. Diferencas culturais, interculturalidade e educacdo em direitos
humanos. Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 33, p. 235-250, 2012. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/html/873/87322726015/ > Acesso: 06 de abr. 2016

. Direitos humanos, educacdo e interculturalidade: as tensbes entre igualdade e
diferenca. Revista Brasileira de Educacdo, v. 13, n. 37, p. 45-56, 2008. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/vi3n37/05.pdf> Acesso: 30 mar. 2016

. Direitos humanos, educacédo e interculturalidade. Revista Brasileira de Educacéo, v.
13, n. 17, p. 45-56: Rio de Janeiro, 2008.

. Educacado intercultural e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7Letras, 2006.

. Reinventar a escola. 42 Edicao. Petrépolis: Vozes, 2005.

CASTRO, Augusto Resende; GARCIA, Lucila Ruiz. Desafios da Interculturalidade e Direitos
Humanos: Tensdes entre Igualdade e Diferenca. Resumo do artigo apresentado no Congresso
Nacional de Educacdo(CONEDU), 2017. Disponivel em:
<http://www.editorarealize.com.br/revistas/conedu/ resumo.php?idtrabalho=564> Acesso: 08 abr.
2018

. Desafios da Interculturalidade e Direitos Humanos: Tensbes entre Igualdade e
Diferenca. Artigo apresentado no Congresso Nacional de Educacdo(CONEDU), 2017. Disponivel
em: <https://editorarealize.com.br/revistas/conedu/trabalhos
[TRABALHO EV073 MD1 SA11 ID3526 27082017203402.pdf> Acesso: 08 abr. 2018

DELORS, Jacques et al. Educacao: um tesouro a descobrir. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

FLEURI, Reinaldo Matias. Desafios a educacdao intercultural no Brasil. Educacéo, Sociedade e

Cultura, n.16, p.45-62, 2001. Disponivel em: <http://www.fpce.up.pt/ciie/revistaesc/ESC16/16-

2.pdf> Acesso:18 mar. 2016

GADOTTI, Moacir. A questdo da educacdo formal/ndo-formal. Sion: Institut Internacional des
Droits de 1° Enfant, p. 1-11, 2005. Disponivel em:

<http://www.virtual.ufc.br/solar/aula link/lipt/A a H/estrutura politica gestao organizacional/aula

0l1/imagens/01/Educacao Formal Nao Formal 2005.pdf> Acesso: 18 mar. 2016

Avances de Investigacion . 74


http://www.redalyc.org/html/873/87322726015/
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v13n37/05.pdf
http://www.editorarealize.com.br/revistas/conedu/%20resumo.php?idtrabalho=564
https://editorarealize.com.br/revistas/conedu/trabalhos%20/TRABALHO_EV073_MD1_SA11_ID3526_27082017203402.pdf
https://editorarealize.com.br/revistas/conedu/trabalhos%20/TRABALHO_EV073_MD1_SA11_ID3526_27082017203402.pdf
http://www.fpce.up.pt/ciie/revistaesc/ESC16/16-2.pdf
http://www.fpce.up.pt/ciie/revistaesc/ESC16/16-2.pdf
http://www.virtual.ufc.br/solar/aula_link/llpt/A_a_H/estrutura_politica_gestao_organizacional/aula_01/imagens/01/Educacao_Formal_Nao_Formal_2005.pdf
http://www.virtual.ufc.br/solar/aula_link/llpt/A_a_H/estrutura_politica_gestao_organizacional/aula_01/imagens/01/Educacao_Formal_Nao_Formal_2005.pdf

SOCIEDAD, EDUCACION Y CULTURA

HERNAIZ, Ignacio. Educacédo na diversidade: experiéncias e desafios na Educacgéo Intercultural
Bilingue. Edicéo Eletrénica. Brasilia, 2007. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=636-vol-28-

educdiv-elet-pdf&category slug=documentos-pdf&ltemid=30192 Acesso:30 mar. 2016

MACEDO, Elizabeth. Por uma politica da diferen¢ca. Cadernos de Pesquisa, v. 36, n. 128, p.
327-356, 2006.

RAMOS, Maria da Conceicdo Pereira. Ambiente, educacdo e interculturalidade. Revista
Tempos e Espacos em Educacéo, 2014. Disponivel em:
<http://seer.ufs.br/index.php/revtee/article/view/2284/2006> Acesso: 12 de abr. 2016

SANTOS, Boaventura de Sousa. A gramatica do tempo. Para uma nova cultura politica. S&o
Paulo: Cortez, 2006.

Avances de Investigacion :: 75


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=636-vol-28-educdiv-elet-pdf&category_slug=documentos-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=636-vol-28-educdiv-elet-pdf&category_slug=documentos-pdf&Itemid=30192
http://seer.ufs.br/index.php/revtee/article/view/2284/2006

SOCIEDAD, EDUCACION Y CULTURA

INSTRUCCIONES A LOS AUTORES

Solicitamos a los autores que hayan sido invitados a publicar que lean con atencién las normas

para la formatacion de los articulos que deben ser seguidas rigurosamente.

. Deberan ser trabajos originales de investigacibn o articulos teéricos, de revision
bibliogréafica o critica.

o Deben ser inéditos y podran estar escritos en espafiol, portugués o inglés.

. Una vez recibido el articulo se someter4d a un software antiplagio. En el caso que se
constaten citaciones sin referencia o con referencias incorrectas, el articulo se devolvera a su/s
autor/es con el informe correspondiente para que se corrija dentro del plazo establecido por la

editora de la revista.

o El titulo se escribird en negrita con mayusculas centrado en ARIAL 14 en el idioma original
y en inglés.
o A continuacion y alineado a la derecha se escribird el nombre del/de los autor/res del

articulo junto con su correo electrénico y mediante una llamada se agregaran los datos del/de los
mismo/s a pie de pagina con una extensién maxima de 5 lineas en ARIAL 10 (cargo, institucion,
estudios principales, especializacion y publicaciones mas relevantes).

° Contendran, inmediatamente después, un resumen en la lengua de origen y otro en inglés,

espafiol o portugués hasta de 10 lineas con tres palabras clave.

° Los subtitulos se escribiran en ARIAL 12 en negrita alineados a la izquierda y en
mayuscula.

° No se subrayaran palabras dentro del texto.

o Seréan escritos en MS Word version 1997-2003 o superior, con una extension minima de 10

paginas y maxima de 20 a espacio doble, en ARIAL 12, tamafio de pagina A4, con el margen
superior e izquierdo de 3 cm y el derecho e inferior de 2 cm, siguiendo la edicion mas reciente de
las Normas de la ABNT o de la American Psychological Association (APA). Se tendra que tener
especial cuidado en la correccion idioméatica y en el cumplimiento de estas normas, en lo que se

refiere a las citaciones, referencias bibliogréficas en el texto y referencias al final del mismo.

NORMAS ABNT

. Imagenes, ilustraciones, graficos, cuadros y tablas
Todos ellos deberan contener un titulo en la parte superior y la fuente en la parte inferior. Las

tablas llevaran su titulo precedido de la palabra “TABLA” ou “TABELA” (en portugués) y el nUmero
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correspondiente, y no llevaran divisiones verticales. Se hace constar que si se trata de material
gue no pertenezca al autor, la responsabilidad por el licenciamiento de los derechos de

reproduccion estara a cargo del/de los autor/res del articulo o resefa.

. Citas:

- Si son menores a 3 lineas se colocan dentro del texto entre comillas y al final entre
paréntesis se sefialan los datos de la referencia.

- Si la cita tiene mas 3 lineas debe escribirse en un péarrafo aparte, sin comillas, con
alineamiento justificado y a 4 cm del margen izquierdo. Todas las citas deben ir a espacio simple y
con letra tamafio 10 u 11.

- Las citas se tienen que identificar siempre antes o después de efectuada la misma No
se aceptan las notas al pie de pagina para indicar la referencia a la bibliografia salvo para
proporcionar aclaraciones.

- En las conclusiones o consideraciones generales no se incluyen citas.

o Referencias

En el texto, las referencias deben incluir el apellido del autor en letras mayusculas, el afio de la
publicacion y, cuando sea una cita literal, la pagina correspondiente, de la siguiente forma
(AUTOR, ano, p. 00). Al final del articulo, bajo el titulo REFERENCIAS, se organizan
alfabéticamente, sin sangria, alineadas a la izquierda, con espacio sencillo y dejando 6 puntos
antes y 6 puntos después de cada una, segun los siguientes ejemplos. Por mas detalles, consultar
la Norma NBR 6023/2002 da ABNT.

1. Libros o folletos, tesis, etc.

GOMES, L. G. F. F. Novela e sociedade no Brasil. Niter6i: EQUFF, 1998.

PERFIL da administragcéo publica paulista. 6. ed. Sdo Paulo: FUNDAP, 1994. 317 p. Inclui indice.
ISBN 85-7285-026-0.

IBICT. Manual de normas de editoracdo do IBICT. 2. ed. Brasilia, DF, 1993. 41 p.

HOUAISS, Antonio (Ed.). Novo dicionario Folha Webster’'s: inglés/portugués, portugués/inglés.
Co-editor Ismael Cardim. Sdo Paulo: Folha da Manha, 1996. Edicao exclusiva para o assinante da
Folha de S. Paulo.

BRASIL: roteiros turisticos. Sao Paulo: Folha da Manha, 1995. 319 p., il. (Roteiros turisticos Fiat).
Inclui mapa rodoviério.

SAO PAULO (Estado). Secretaria do Meio Ambiente. Coordenadoria de Planejamento Ambiental.
Estudo de impacto ambiental — EIA, Relatério de impacto ambiental — RIMA: manual de

orientacdo. Sao Paulo, 1989. 48 p. (Série Manuais).
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MUSEU DA IMIGRACAO (S&o Paulo, SP). Museu da Imigragdo — S. Paulo: catalogo. S&o Paulo,
1997. 16 p.

INSTITUTO MOREIRA SALLES. Séao Paulo de Vincenzo Pastore: fotografias: de 26 de abril a 3
de agosto de 1997, Casa de Cultura de Pocos de Caldas, Pocos de Caldas, MG. [S.l], 1997. 1
folder. Apoio Ministério da Cultura: Lei Federal de Incentivo a Cultura.

TORELLY, M. Almanaque para 1949: primeiro semestre ou Almanaque d’A Manh&. Ed. fac-sim.
Sédo Paulo: Studioma: Arquivo do Estado, 1991. (Colecdo Almanaques do Bardo de Itararé).
Contém iconografia e depoimentos sobre o autor.

MEY, Eliane Serrdo Alves. Catalogacdo e descricdo bibliografica: contribuicbes a uma teoria.
Brasilia, DF: ABDF, 1987. Originalmente apresentada como dissertacdo de mestrado,

Universidade de Brasilia, 1986.

2. Libro en CD
KOOGAN, André; HOUAISS, Antonio (Ed.). Enciclopédia e dicionério digital 98. Direcdo geral
de André Koogan Breikmam. Sdo Paulo: Delta: Estadao, 1998. 5 CD-ROM.

3. Libro online

ALVES, Castro. Navio negreiro. [S.l.]: Virtual Books, 2000. Disponivel em:
<http://www.terra.com.br/virtualbooks/freebook/port/Lport2/navionegreiro.htm>. Acesso em: 10 jan.
2002, 16:30:30.

4, Capitulo, volumen, fragmento y otras partes de una obra

ROMANO, Giovanni. Imagens da juventude na era moderna. In: LEVI, G.; SCHMIDT, J. (Org.).
Histéria dos jovens 2. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1996. p. 7-16.

SANTOS, F. R. dos. A colonizagdo da terra do Tucujds. In: . Histéria do Amapa, 1o grau.

2. ed. Macapa: Valcan, 1994. cap. 3.

5. Capitulo, volumen, fragmento y otras partes de una obra en medio electrénico
MORFOLOGIA dos artrépodes. In: ENCICLOPEDIA multimidia dos seres vivos. [S.l.]: Planeta
DeAgostini, c1998. CD-ROM 9.

POLITICA. In: DICIONARIO da lingua portuguesa. Lisboa: Priberam Informatica, 1998. Disponivel
em: <http://www.priberam.pt/dIDLPO>. Acesso em: 8 mar. 1999.

SAO PAULO (Estado). Secretaria do Meio Ambiente. Tratados e organizacdes ambientais em
matéria de meio ambiente. In: . Entendendo o meio ambiente. Sdo Paulo, 1999. v. 1.
Disponivel em: <http://www.bdt.org.br/sma/ entendendo/atual.htm>. Acesso em: 8 mar. 1999.
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6. Revista periddica completa

REVISTA BRASILEIRA DE GEOGRAFIA. Rio de Janeiro: IBGE, 1939-

REVISTA BRASILEIRA DE GEOGRAFIA. Rio de Janeiro: IBGE, 1939- . Trimestral. Absorveu
Boletim Geogréfico, do IBGE. indice acumulado, 1939-1983. ISSN 0034-723X.

BOLETIM GEOGRAFICO. Rio de Janeiro: IBGE, 1943-1978. Trimestral.

SAO PAULO MEDICAL JOURNAL. Sio Paulo: Associagdo Paulista de Medicina, 1941- .
Bimensal. ISSN 0035-0362.

7. Articulo de revista, boletin, etc.

AS 500 maiores empresas do Brasil. Conjuntura Econdmica, Rio de Janeiro, v. 38, n. 9, set.
1984. Edicao especial.

MAO-DE-OBRA e previdéncia. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, Rio de Janeiro;
v. 7, 1983. Suplemento.

COSTA, V. R. A margem da lei. Em Pauta, Rio de Janeiro, n. 12, p. 131-148, 1998.

GURGEL, C. Reforma do Estado e seguranca publica. Politica e Administracao, Rio de Janeiro,
v. 3, n. 2, p. 15-21, set. 1997.

TOURINHO NETO, F. C. Dano ambiental. Consulex, Brasilia, DF, ano 1, n. 1, p. 18-23, fev. 1997.
MANSILLA, H. C. F. La controversia entre universalismo y particularismo en la filosofia de la
cultura. Revista Latinoamericana de Filosofia, Buenos Aires, v. 24, n. 2, primavera 1998.
SEKEFF, Gisela. O emprego dos sonhos. Domingo, Rio de Janeiro, ano 26, n. 1344, p. 30-36, 3
fev. 2002.

COSTA, V. R. A margem da lei: o Programa Comunidade Solidaria. Em Pauta: revista da
Faculdade de Servi¢co Social da UERJ, Rio de Janeiro, n. 12, p. 131-148, 1998.

8. Articulo de revista, boletin, etc. en medio electrénico

VIEIRA, Cassio Leite; LOPES, Marcelo. A queda do cometa. Neolnterativa, Rio de Janeiro, n. 2,
inverno 1994. 1 CD-ROM.

SILVA, M. M. L. Crimes da era digital. .Net, Rio de Janeiro, nov. 1998. Se¢édo Ponto de Vista.
Disponivel em: <http://www.brazilnet.com.br/contexts/brasilrevistas.htm>. Acesso em: 28 nov.
1998.

RIBEIRO, P. S. G. Adocédo a brasileira: uma andlise sociojuridica. Dataveni@, Sao Paulo, ano 3,
n. 18, ago. 1998. Disponivel em: <http://www.datavenia.inf.br/frame.artig.html>. Acesso em: 10
set.1998.

WINDOWS 98: o melhor caminho para atualizagdo. PC World, S&o Paulo, n. 75, set. 1998.

Disponivel em: <http://www.idg.com.br/ abre.htm>. Acesso em: 10 set. 1998.
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9. Articulo y/o reportaje de diario

COSTURA x P.U.R. Aldus, Sé&o Paulo, ano 1, n. 1, nov. 1997. Encarte técnico, p. 8.

NAVES, P. Lagos andinos d&o banho de beleza. Folha de S. Paulo, S&o Paulo, 28 jun. 1999.
Folha Turismo, Caderno 8, p. 13.

LEAL, L. N. MP fiscaliza com autonomia total. Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, p. 3, 25 abr. 1999.
PAIVA, Anabela. Trincheira musical: musico da licdes de cidadania em forma de samba para

criancas e adolescentes. Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, p. 2, 12 jan. 2002.

10. Articulo y/o reportaje de diario en medio electrénico

SILVA, Ives Gandra da. Pena de morte para o nascituro. O Estado de S. Paulo, Sao Paulo, 19
set. 1998. Disponivel em: <http://www.providafamilia.org/pena_morte_ nascituro.htm>. Acesso em:
19 set. 1998.

KELLY, R. Electronic publishing at APS: its not just online journalism. APS News Online, Los
Angeles, Nov. 1996. Disponivel em: <http://www.aps.org/apsnews/1196/ 11965.html>. Acesso em:
25 nov. 1998.

ARRANJO tributario. Diario do Nordeste Online, Fortaleza, 27 nov. 1998. Disponivel em:

<http://www.diariodonordeste.com.br>. Acesso em: 28 nov. 1998.

11. Evento en su totalidad

IUFOST INTERNATIONAL SYMPOSIUM ON CHEMICAL CHANGES DURING FOOD
PROCESSING, 1984, Valencia. Proceedings...Valencia: Instituto de Agroquimica y Tecnologia de
Alimentos, 1984.

REUNIAO ANUAL DA SOCIEDADE BRASILEIRA DE QUIMICA, 20.,1997, Pogos de Caldas.
Quimica: academia, industria, sociedade: livro de resumos. Sao Paulo: Sociedade Brasileira de
Quimica, 1997.

12. Evento en su totalidad en medio electronico

CONGRESSO DE INICIACAO CIENTIFICA DA UFPe, 4., 1996, Recife. Anais eletrdnicos...
Recife: UFPe, 1996. Disponivel em: <http://www.propesqg.ufpe.br/anais/ anais.htm>. Acesso em:
21 jan.1997.

13. Trabajo presentado en evento

BRAYNER, A. R. A.; MEDEIROS, C. B. Incorporacdo do tempo em SGBD orientado a objetos. In:
SIMPOSIO BRASILEIRO DE BANCO DE DADOS, 9., 1994, S&o Paulo. Anais... Sd0 Paulo: USP,
1994. p. 16-29.
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SOUZA, L. S.; BORGES, A. L.; REZENDE, J. O. Influéncia da correcdo e do preparo do solo
sobre algumas propriedades quimicas do solo cultivado com bananeiras. In: REUNIAO
BRASILEIRA DE FERTILIDADE DO SOLO E NUTRICAO DE PLANTAS, 21., 1994, Petrolina.
Anais... Petrolina: EMBRAPA, CPATSA, 1994. p. 3-4.

MARTIN NETO, L.; BAYER, C.; MIELNICZUK, J. Altera¢cBes qualitativas da matéria organica e os
fatores determinantes da sua estabilidade num solo podzdlico vermelho-escuro em diferentes
sistemas de manejo. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE CIENCIA DO SOLO, 26., 1997, Rio de
Janeiro. Resumos... Rio de Janeiro: Sociedade Brasileira de Ciéncia do Solo, 1997. p. 443, ref. 6-
141.

14.  Trabajo presentado en evento en medio electronico

GUNCHO, M. R. A educacdo a distancia e a biblioteca universitaria. In: SEMINARIO DE
BIBLIOTECAS UNIVERSITARIAS, 10., 1998, Fortaleza. Anais... Fortaleza: Tec Treina, 1998. 1
CD-ROM.

SILVA, R. N.; OLIVEIRA, R. Os limites pedagdgicos do paradigma da qualidade total na
educacado. In:. CONGRESSO DE INICIA(;AO CIENTIFICA DA UFPe, 4., 1996, Recife. Anais
eletrénicos... Recife: UFPe, 1996. Disponivel em: <http://www. propesq.
ufpe.br/anais/anais/educ/ce04.htm>. Acesso em: 21 jan. 1997.

SABROZA, P. C. Globalizacdo e saude: impacto nos perfis epidemioldgicos das populagées. In:
CONGRESSO BRASILEIRO DE EPIDEMIOLOGIA, 4., 1998, Rio de Janeiro. Anais eletronicos...
Rio de Janeiro: ABRASCO, 1998. Mesa-redonda. Disponivel em:
<http://www.abrasco.com.br/epirio98/>. Acesso em: 17 jan. 1999.

KRZYZANOWSKI, R. F. Valor agregado no mundo da informag&do: um meio de criar novos
espacos competitivos a partir da tecnologia da informacéo e melhor satisfazer as necessidades
dos clientes/usuérios. In: CONGRESSO REGIONAL DE INFORMAGCAO EM CIENCIAS DA
SAUDE, 3., 1996, Rio de Janeiro. Interligacbes da tecnologia da informac&o: um elo futuro.
Disponivel em: <http://mwww.bireme.br/ cgibin/crics3/texto?titulo=VALOR+
AGREGADO+NO+MUNDO>. Acesso em: 26 jan. 1999.

15. Legislacion

SAO PAULO (Estado). Decreto no 42.822, de 20 de janeiro de 1998. Lex: coletanea de legislacéo
e jurisprudéncia, Sao Paulo, v. 62, n. 3, p. 217-220, 1998.

BRASIL. Medida proviséria no 1.569-9, de 11 de dezembro de 1997. Diario Oficial [da]
Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 14 dez. 1997. Secéo 1, p. 29514.
BRASIL. Decreto-lei no 5.452, de 1 de maio de 1943. Lex: coletanea de legislacéo: edi¢éo federal,

Séo Paulo, v. 7, 1943. Suplemento.

Avances de Investigacion :: 81



SOCIEDAD, EDUCACION Y CULTURA

BRASIL. Codigo civil. 46. ed. S&o Paulo: Saraiva, 1995.

BRASIL. Congresso. Senado. Resolugdo no 17, de 1991. Colecdo de Leis da Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, DF, v. 183, p. 1156-1157, maio/jun. 1991.

BRASIL. Constituicdo (1988). Emenda constitucional no 9, de 9 de novembro de 1995. Lex:
legislacdo federal e margindlia, Sdo Paulo, v. 59, p. 1966, out./dez. 1995.

SAO PAULO (Estado). Decreto no 42.822, de 20 de janeiro de 1998. Dispde sobre a desativacéo
de unidades administrativas de érgaos da administracdo direta e das autarquias do Estado e da
providéncias correlatas. Lex: coletAnea de legislacéo e jurisprudéncia, Sao Paulo, v. 62, n. 3, p.
217-220, 1998.

BRASIL. Medida proviséria no 1.569-9, de 11 de dezembro de 1997. Estabelece multa em
operacOes de importacdo, e da outras providéncias. Diario Oficial [da] Republica Federativa do
Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 14 dez. 1997. Secao 1, p. 29514.

BRASIL. Decreto-lei no 5.452, de 1 de maio de 1943. Aprova a consolidacdo das leis do trabalho.
Lex: coletanea de legislacao: edi¢do federal, Sdo Paulo, v. 7, 1943. Suplemento.

BRASIL. Codigo civil. Organizacao dos textos, notas remissivas e indices por Juarez de Oliveira.
46. ed. Sao Paulo:; Saraiva, 1995.

BRASIL. Congresso. Senado. Resolugdo no 17, de 1991. Autoriza o desbloqueio de Letras
Financeiras do Tesouro do Estado do Rio Grande do Sul, através de revogacao do paragrafo 20,
do artigo 1o da Resolucéo no 72, de 1990. Colecgao de Leis da Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, DF, v. 183, p. 1156-1157, maio/jun. 1991.

BRASIL. Constituicdo (1988). Emenda constitucional no 9, de 9 de novembro de 1995. Da nova
redacdo ao art. 177 da Constituicdo Federal, alterando e inserindo paragrafos. Lex: legislacédo

federal e marginalia, Sao Paulo, v. 59, p. 1966, out./dez. 1995.

16. Documento juridico en medio electrénico

LEGISLAQAO brasileira: normas juridicas federais, bibliografia brasileira de Direito. 7. ed. Brasilia,
DF: Senado Federal, 1999. 1 CDROM.

BRASIL. Regulamento dos beneficios da previdéncia social. In: SISLEX: Sistema de Legislacéo,
Jurisprudéncia e Pareceres da Previdéncia e Assisténcia Social. [S.l.]: DATAPREV, 1999. 1 CD-
ROM.

BRASIL. Lei no 9.887, de 7 de dezembro de 1999. Altera a legislagéo tributaria federal. Diario
Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 8 dez. 1999. Disponivel em:
<http://www.in.gov.br/mp_leis/leis_texto.asp?ld=LEI%209887>. Acesso em: 22 dez. 1999.
BRASIL. Supremo Tribunal Federal. Simula no 14. Ndo € admissivel, por ato administrativo,
restringir, em razao de idade, inscricho em concurso para cargo publico. Disponivel em:

<http://www. truenetm.com.br/jurisnet/sumusSTF.htmI>. Acesso em: 29 nov. 1998.
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17. Imagen en movimiento

Inclui filmes, videocassetes, DVD, entre outros.

OS PERIGOS do uso de toxicos. Producdo de Jorge Ramos de Andrade. S&o Paulo: CERAVI,
1983. 1 videocassete.

OS PERIGOS do uso de téxicos. Producao de Jorge Ramos de Andrade. Coordenacéo de Maria
Izabel Azevedo. Sdo Paulo: CERAVI, 1983. 1 videocassete (30 min), VHS, son., color.

CENTRAL do Brasil. Dire¢do: Walter Salles Junior. Producé@o: Martire de Clermont-Tonnerre e
Arthur Cohn. Intérpretes: Fernanda Montenegro; Marilia Pera; Vinicius de Oliveira; Sénia Lira,
Othon Bastos; Matheus Nachtergaele e outros. Roteiro: Marcos Bernstein, Jodo Emanuel Carneiro
e Walter Salles Juanior. [S.l.]: Le Studio Canal; Riofiime; MACT Productions, 1998. 1 bobina
cinematogréfica (106 min), son., color., 35 mm.

BLADE Runner. Direcdo: Ridley Scott. Produgéo: Michael Deeley. Intérpretes: Harrison Ford,
Rutger Hauer; Sean Young; Edward James Olmos e outros. Roteiro: Hampton Fancher e David
Peoples. Musica: Vangelis. Los Angeles: Warner Brothers, ¢1991. 1 DVD (117 min), widescreen,
color. Produzido por Warner Video Home. Baseado na novela “Do androids dream of electric
sheep?” de Philip K. Dick.

18. Documento iconogréfico

Inclui pintura, gravura, ilustracdo, fotografia, desenho técnico, diapositivo, diafiime, material
estereogréfico, transparéncia, cartaz entre outros.

KOBAYASHI, K. Doenga dos xavantes. 1980. 1 fotografia.

KOBAYASHI, K. Doenga dos xavantes. 1980. 1 fotografia, color., 16 cm x 56 cm.

FRAIPONT, E. Amilcar Il. O Estado de S. Paulo, Sdo Paulo, 30 nov. 1998. Caderno 2, Visuais. p.
D2. 1 fotografia, p&b. Foto apresentada no Projeto ABRA/Coca-cola.

O QUE acreditar em relacdo a maconha. Sao Paulo: CERAVI, 1985. 22 transparéncias, color., 25
cm x 20 cm.

O DESCOBRIMENTO do Brasil. Fotografia de Carmem Souza. Gravac¢ao de Marcos Lourenco.
Séo Paulo: CERAVI, 1985. 31 diapositivos, color. + 1 cassete sonoro (15 min), mono.

SAMU, R. Vitéria, 18,35 horas. 1977. 1 gravura, serigraf., color., 46 cm x 63 cm. Colecéo
particular.

MATTOS, M. D. Paisagem-Quatro Barras. 1987. 1 original de arte, 6leo sobre tela, 40 cm x 50 cm.
Colecéo particular.

LEVI, R. Edificio Columbus de propriedade de Lamberto Ramengoni a Rua da Paz, esquina
da Avenida Brigadeiro Luiz Antonio: n. 1930-33. 1997. 108 f. Plantas diversas. Originais em

papel vegetal.
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DATUM CONSULTORIA E PROJETOS. Hotel Porto do Sol Sao Paulo: ar condicionado e
ventilacdo mecanica: fluxograma hidraulico, central de 4gua gelada. 15 jul. 1996. Projeto final.
Desenhista: Pedro. N. da obra: 1744/96/Folha 10.

19. Documento iconogréfico en medio electronico

VASO.TIFF. 1999. Altura: 1083 pixels. Largura: 827 pixels. 300 dpi. 32 BIT CMYK. 3.5 Mb.
Formato TIFF bitmap. Compactado. Disponivel em: <C:\Caro\VASO.TIFF>. Acesso em: 28 out.
1999.

GEDDES, Anne. Geddes135.jpg. 2000. Altura: 432 pixels. Largura: 376 pixels. 51 Kb. Formato
JPEG. 1 disquete, 5 % pol.

ESTACAO da Cia. Paulista com locomotiva elétrica e linhas de bitola larga. 1 fotografia, p&b. In:
LOPES, Eduardo Luiz Veiga. Memodria fotografica de Araraquara. Araraquara: Prefeitura do
Municipio de Araraquara, 1999. 1 CD-ROM.

STOCKDALE, René. When's recess? [2002?] . 1 fotografia, color. Disponivel em:
<http://www.webshots.com/g/d2002/1-nw/20255.htmI>. Acesso em: 13 jan. 2001.

20. Documento cartografico

Inclui atlas, mapa, globo, fotografia aérea entre outros. As referéncias devem obedecer aos
padrdes indicados para outros tipos de documentos, quando necessario.

ATLAS Mirador Internacional. Rio de Janeiro: Enciclopédia Britanica do Brasil, 1981. 1 atlas.
Escalas variam.

INSTITUTO GEOGRAFICO E CARTOGRAFICO (S&o Paulo, SP). Regides de governo do
Estado de Sado Paulo. Sado Paulo, 1994. 1 atlas. Escala 1:2.000.

BRASIL e parte da América do Sul. Sdo Paulo: Michalany, 1981. 1 mapa. Escala 1:600.000.
BRASIL e parte da América do Sul: mapa politico, escolar, rodoviario, turistico e regional. Sédo
Paulo: Michalany, 1981. 1 mapa, color., 79 cm x 95 cm. Escala 1:600.000.

INSTITUTO GEOGRAFICO E CARTOGRAFICO (S&o Paulo, SP). Projeto Lins Tupa: foto aérea.
Séo Paulo,1986. 1 fotografia aérea. Escala 1:35.000. Fx 28, n. 15.

LANDSAT TM 5: imagem de satélite. Sdo José dos Campos: Instituto Nacional de Pesquisas
Espaciais, 1987-1988. 1 fotografia aérea. Escala 1:100.000. Canais 3, 4 e composi¢ao colorida 3,
4eb.

21. Documento cartografico en medio electrénico

ESTADOS UNIDOS. National Oceanic and Atmospheric Administration. 1999071318.GIF. Itajai:
UNIVALI, 1999. 1 imagem de satélite. 557 Kb. GOES-08: SE. 13 jul. 1999, 17:45Z, IR04. 1
disquete, 3 %2 pol.
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PERCENTAGEM de imigrantes em Sao Paulo, 1920. 1 mapa, color. Escala indeterminavel. Neo
Interativa, Rio de Janeiro, n. 2, inverno 1994. 1 CD-ROM.

FLORIDA MUSEUM OF NATURAL HISTORY. 1931-2000 Brazil’s confirmed unprovoked shark
attacks. Gainesville, [2000?]. 1 mapa, color. Escala 1:40.000.000. Disponivel em:
<http://www.flmnh.ufl.edu/fish/Sharks/statistics/

Gattack/map /Brazil.jpg>. Acesso em: 15 jan. 2002.

MAPA de Ubicacion: vista ampliada. Buenos Aires: Direccién de Salud y Accion Social de la
Armada, c2001. 1 mapa, color. Escala indeterminavel. Disponivel em:

<http://www.diba.org/turismo/hoteles/ushuaia/ ubicacion2.htm>. Acesso em: 13 jan. 2002.

22. Documento sonoro en su totalidad

ALCIONE. Ouro e cobre. Sdo Paulo: RCA Victor, p1988. 1 disco sonoro. MPB especial. [Rio de
Janeiro]: Globo: Movieplay, c1995. 1 CD.

ALCIONE. Ouro e cobre. Direcao artistica: Miguel Propschi. Sdo Paulo: RCA Victor, p1988. 1
disco sonoro (45 min), 33 1/3 rpm, estereo., 12 pol.

SILVA, Luiz In&cio Lula da. Luiz Inacio Lula da Silva: depoimento [abr. 1991]. Entrevistadores: V.
Tremel e M. Garcia. S&o Paulo: SENAI-SP, 1991. 2 cassetes sonoros. Entrevista concedida ao
Projeto Memoéria do SENAI-SP.

FAGNER, R. Revelagao. Rio de Janeiro: CBS, 1988. 1 cassete sonoro (60 min), 3 % pps, estereo.
SIMONE. Face a face. [S.l.]: Emi-Odeon Brasil, p1977. 1 CD (ca. 40 min). Remasterizado em
digital. Documento sonoro en parte

COSTA, S.; SILVA, A. Jura secreta. Intérprete: Simone. In: SIMONE. Face a face. [S.l.]: Emi-
Odeon Brasil, p1977. 1 CD. Faixa 7.

GINO, A. Togue macio. Intérprete: Alcione. In: ALCIONE. Ouro e cobre. Sdo Paulo: RCA Victor,
p1988. 1 disco sonoro. Lado A, faixa 1.

GINO, A. Toque macio. Intérprete: Alcione. In: ALCIONE. Ouro e cobre. Direcao artistica: Miguel
Propschi. Sdo Paulo: RCA Victor, p1988. 1 disco sonoro (45 min), 33 1/3 rpm, estereo., 12 pol.
Lado A, faixa 1 (4 min 3 s).

23. Documento de acceso exclusivo en medio electrénico

Inclui bases de dados, listas de discussdo, BBS (site), arquivos em disco rigido, programas,
conjuntos de programas e mensagens eletrénicas entre outros.

MICROSOFT Project for Windows 95. Version 4.1. [S.1.]: Microsoft Corporation, 1995. 1 CD-ROM.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA. Biblioteca Central. Normas.doc. Curitiba, 1998. 5
disquetes.

ALLIE’S play house. Palo Alto, CA.: MPC/ Opcode Interactive, 1993. 1 CD-ROM.
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ACAROS no Estado de S&o Paulo. In: FUNDACAO TROPICAL DE PESQUISAS E TECNOLOGIA
“ANDRE TOSELLO". Base de Dados Tropical. 1985. Disponivel em:
<http://www.bdt.fat.org.br/acaro/sp/>. Acesso em: 30 maio 2002.

MICROSOFT Project for Windows 95: project planning software. Version 4.1. [S.l.]: Microsoft
Corporation, 1995. 1 CD-ROM. ALLIE'S play house. Palo Alto, CA.: MPC/ Opcode Interactive,
1993. 1 CD-ROM. Windows 3.1.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA. Biblioteca Central. Normas.doc: normas para
apresentacao de trabalhos. Curitiba, 1998. 5 disquetes, 3 ¥z pol. Word for Windows 7.0.

AVES do Amapé: banco de dados. Disponivel em: <http://www.bdt. org/bdt/avifauna/aves>.
Acesso em: 30 maio 2002.

BIONLINE Discussion List. List maintained by the Bases de Dados Tropical, BDT in Brasil.
Disponivel em: <lisserv@bdt.org.br>. Acesso em: 25 nov. 1998.

CIVITAS. Coordenagédo de Sim&o Pedro P. Marinho. Desenvolvido pela Pontificia Universidade
Catodlica de Minas Gerais, 1995-1998. Apresenta textos sobre urbanismo e desenvolvimento de
cidades. Disponivel em: <http//www.gcsnet.com.br/ oamis/civitas>. Acesso em: 27 nov. 1998.
GALERIA virtual de arte do Vale do Paraiba. S&o José dos Campos: Fundacgdo Cultural Cassiano
Ricardo, 1998. Apresenta reproducdes virtuais de obras de artistas plasticos do Vale do Paraiba.
Disponivel em: <http://www.virtualvale.com.br/ galeria>. Acesso em: 27 nov. 1998.

ALMEIDA, M. P. S. Fichas para MARC [mensagem pessoall. Mensagem recebida por
<mtmendes@uol.com.br>em 12 jan. 2002.

NOTA - As mensagens que circulam por intermédio do correio eletrénico devem ser referenciadas
somente quando nao se dispuser de nenhuma outra fonte para abordar o assunto em discussao.
Mensagens trocadas por e-mail tém carater informal, interpessoal e efémero,e desaparecem

rapidamente, ndo sendo recomendavel seu uso como fonte cientifica ou técnica de pesquisa.

NORMAS APA

. Imagenes, ilustraciones, graficos, cuadros y tablas.

Todos ellos deberan contener un titulo y la fuente en la parte inferior. Las tablas llevaran su titulo
precedido de la palabra “Tabla” y el nUmero correspondiente, y no llevaran divisiones verticales.
Se hace constar que si se trata de material que no pertenezca al autor, la responsabilidad por el
licenciamiento de los derechos de reproduccion estara a cargo del/de los autor/res del articulo o

resefia.
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. Citas:

- Si son menores a las 40 palabras se colocan dentro del texto entre comillas y al final
entre paréntesis se sefialan los datos de la referencia.

- Si la cita tiene mas de 40 palabras debe escribirse en un péarrafo aparte, sin comillas,
alineado a la izquierda y con un margen de 2,54 cm o 5 espacios de tabulador. Todas las citas
deben ir a doble espacio.

- Las citas se tienen que identificar siempre antes o después de efectuada la misma No
se aceptan las notas al pie de pagina para indicar la referencia a la bibliografia salvo para

proporcionar aclaraciones.

o Referencias:

Se organizan alfabéticamente, dejando sangria francesa (a partir de la segunda linea de la
referencia que se alinea a cinco espacios del margen izquierdo) y deben formatarse de la
siguiente manera:

. Libro:

Apellido, A. A. (Afo). Titulo. Ciudad, Pais: Editorial

. Libro con editor:

Apellido, A. A. (Ed.). (Afo). Titulo. Ciudad, Pais: Editorial.

. Libro electrénico:

Apellido, A. A. (Afio). Titulo. Recuperado de http://mwww...

. Libro electrénico con DOI:
Apellido, A. A. (Afio). Titulo. doi: xx
. Capitulo de libro:

Unicamente en os casos de libros compilatorios y antologias donde cada capitulo tenga un autor
diferente y un compilador o editor:

Apellido, A. A., y Apellido, B. B. (Afi0). Titulo del capitulo o la entrada. En A. A. Apellido. (Ed.),
Titulo del libro (pp. xx-xx). Ciudad, Pais: Editorial.

. Publicaciones periddicas formato impreso:

Apellido, A. A., Apellido, B. B, y Apellido, C. C. (Fecha). Titulo del articulo. Nombre de la revista,
volumen(numero), pp-pp.

. Publicaciones periddicas con DOI:

Apellido, A. A., Apellido, B. B. y Apellido, C. C. (Fecha). Titulo del articulo. Nombre de la revista,
volumen(numero), pp-pp. doi: xx

. Publicaciones periddicas online:

Apellido, A. A. (Afo). Titulo del articulo. Nombre de la revista, volumen(nimero), pp-pp.

Recuperado de http:/ /www...

Avances de Investigacion :: 87



SOCIEDAD, EDUCACION Y CULTURA

. Articulo de periddico impreso:

Apellido A. A. (Fecha). Titulo del articulo. Nombre del periodico, pp-pp.

O la version sin autor:

Titulo del articulo. (Fecha). Nombre del periddico, pp-pp.

. Articulo de periédico online:

Apellido, A. A. (Fecha). Titulo del articulo. Nombre del periédico. Recuperado de http:/ /www...

. Tesis de grado:

Autor, A. (Afo). Titulo de la tesis (Tesis de pregrado, maestria o doctoral). Nombre de la
institucion, Lugar.

. Tesis de grado online:

Autor, A. y Autor, A. (Afo). Titulo de la tesis (Tesis de pregrado, maestria o doctoral). Recuperado
de http://mww...

. Referencia a paginas webs:

Apellido, A. A. (Fecha). Titulo de la pagina. Lugar de publicacion: Casa publicadora. Recuperado
de http:/imww...

. Fuentes en CDs:

Apellido, A. (Afo de publicacion). Titulo de la obra (edicién) [CD-ROM]. Lugar de publicacion:
Casa publicadora.

. Peliculas:

Apellido del productor, A. (productor) y Apellido del director, A. (director). (Afio). Nombre de la
pelicula [cinta cinematografica]. Pais: productora.

. Serie de television:

Apellido del productor, A. (productor). (Afio). Nombre de la serie [serie de televisién]. Lugar:
Productora.

. Video:

Apellido del productor, A. (Productor). (Afio). Nombre de la serie [Fuente]. Lugar.

. Podcast:

Apellido, A. (Productor). (Fecha). Titulo del podcast [Audio podcast]. Recuperado de htpp://www...
. Foros en internet, lista de direcciones electrénicas y otras comunidades en linea:
Autor, (Dia, Mes, Afo) Titulo del mensaje [Descripcion de la forma] Recuperado de htpp://www...
Los casos no previstos en estas normas deben ser consultados en la Ultima edicion de las Normas
de la A.P.A.

Derechos de autor:

La revista se reserva los derechos de autor o difusién de los contenidos que se publiquen.

Formay plazos de envio de los articulos y resefias
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° Los articulos deberan ser enviados por correo electrénico. También se adjuntara una hoja
separada, donde consten los siguientes datos:

Nombre completo del/de los autor/es

Correo electronico

Vinculo institucional

Direccion, ciudad, estado, pais

Teléfono

Ultimo grado de formacién

Ocupacion actual

Linea de investigacion

Resumen en espafiol del trabajo que presente

. Los autores deben firmar y enviar una declaracién de originalidad, asi como un documento
de Cesion de Derechos Autorales, que se les enviardn en el momento de la comunicacién de la

aceptacion.

. Para la publicacion en el primer semestre del afio, los articulos, resefias y/o informes
especiales deberan ser enviados hasta el 30 de octubre vy, para la publicacién en el segundo
semestre, deberan enviarse hasta el 31 de marzo. En el caso que no el articulo corregido no se
reciba dentro de ese plazo, no ser& publicado.

o La direccion para envio de los articulos es la siguiente:

revistaseducacion@ude.edu.uy con copia a mcampi@ude.edu.uy

Avances de Investigacion :: 89



	Presentación
	A cultura da medicalização de crianças e adolescentes: dimensões possíveis
	1 EDUCAÇÃO E SOCIEDADE: DIGRESSÕES NECESSÁRIAS
	2 A CULTURA DA MEDICALIZAÇÃO DE CRIANÇAS E ADOLESCENTES VIA MODELO EDUCACIONAL: CONSEQUÊNCIAS ORIGINÁRIAS

	CURRÍCULO, CONHECIMENTO E SABERES ESCOLARES
	1 CURRÍCULO E CONHECIMENTO
	2 A FINALIDADE DA EDUCAÇÃO E A PERTINÊNCIA DOS SABERES ESCOLARES: UM ENSINO VOLTADO PARA O SÉCULO XXI
	3 O PAPEL DO PROFESSOR E DA ESCOLA: NECESSIDADE DE MUDANÇA

	PRÁTICAS EDUCATIVAS EM ESPAÇOS E SUJEITOS SEGREGADOS E SEGREGADORES
	1 FUNDAMENTAÇÃO TEÓRICA
	1.1. Educação como direito de todos
	1.2. Trajetória legal da educação nas instituições prisionais
	1.3. Educação nas prisões: exclusão, inclusão ou reinserção?

	2    MÉTODO E ANÁLISE DOS RESULTADOS

	INSTRUCCIONES A LOS AUTORES

