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Resumo

O presente artigo é resultado dos estudos de pesquisa realizado no curso de Mestrado
em Educacéo da Facultad de Ciencias de la Educacion - Universidad de la Empresa,
e se insere na linha de pesquisa “Pedagogia, Curriculo e Avaliagdo”, e cujo campo de
estudo tem como tema central a avaliacdo da aprendizagem no Ensino Superior no
Brasil. A pesquisa base desse artigo teve como objetivo verificar as percepcdes dos
professores em relacdo aos processos avaliativos e suas contribuicbes para a
formacao profissional do aluno do Ensino Superior.
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Abstract

This article is the result of research studies carried out in the Master's in Education
course at the Facultad de Ciencias de la Educacion - Universidad de la Empresa, and
is part of the research line “Pedagogy, Curriculum and Assessment”, and whose field
of study has as a central theme the assessment of learning in Higher Education in
Brazil. The research base of this article aimed to verify the perceptions of teachers in
relation to evaluation processes and their contributions to the professional training of
higher education students.
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Este articulo es fruto de los estudios de investigacion realizados en el curso de
Maestria en Educacion de la Facultad de Ciencias de la Educacion - Universidad de
la Empresa, y forma parte de la linea de investigacion “Pedagogia, Curriculum vy
Evaluacion”, y cuyo campo de estudio tiene como tema central la evaluacion del
aprendizaje en la Educacion Superior en Brasil. La base de investigacion de este
articulo, de caracter metodolégico cualitativo, tuvo como objetivo verificar las
percepciones de los docentes en relacion a los procesos evaluados y sus aportes a la
formacion profesional de los estudiantes de educacion superior.

Palabras clave: evaluacion del aprendizaje, ensefianza superior, practicas de
evaluacion.

Introducéo

O tema da aprendizagem no Ensino Superior se faz essencial e de suma
importancia, uma vez que a educacédo tem um papel central na sociedade como
instituicdo formal e de grande responsabilidade social (Nobre & Sulzart, 2018). E,
apesar da normatizacdo da educacdo ser meramente descritiva, € possivel, no
entanto, trata-la como um elemento do contrato social, sendo uma pratica exercida
em sociedade (Rousseau, 1996).

Para Cunha (2018), a instituicdo escola tem um forte papel social e cultural e
movimenta-se em decorréncia dos valores e contextos que perpetuam em uma
sociedade. Acontece que, para a autora, historicamente a educacdo escolarizada
representa o0 papel de guardid da cultura dominante e da transmissdo do
conhecimento e dos valores sociais.

Nesse sentido, portanto, a principal finalidade desse artigo é discutir sobre 0s
atuais problemas relacionados a educac¢éo, com foco na questdo no Ensino Superior.
Para tanto, esse artigo traz a tona reflexdes sobre as politicas neoliberais, a avaliacdo
da aprendizagem e a formacéo dos professores no Ensino Superior. E, cabe pontuar
ainda, que as principais referéncias tedricas usadas séo: Roldao (2007), Giroux
(1997), Zeichner (2014), Cunha (2004) e Hoffmann (2005).

Politicas neoliberais

Se faz necessaria a discussao sobre as politicas neoliberais para compreenséo
dos problemas estruturais relacionados a educagéo, uma vez que Libaneo (2012), por
exemplo, destaca que as politicas educacionais realizadas por meio do Banco Mundial
para 0s paises em desenvolvimento evidenciam os tracos da escola dualista —
separando os ricos e 0s pobres, e assim trazendo a tona contextos neoliberalistas
importantes de serem considerados.

Libaneo (2012) reflete acerca das contradicbes mal resolvidas entre as
guestdes das quantidades e das qualidades das escolas em relacéo ao direito delas,
ou seja, apenas ter direito a escolarizacdo, ndo basta para ponderarmos 0s aspectos
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quanti e quali dessa questdo que abrange outros aspectos, por exemplo tanto os
pedagdgicos como socioculturais.

Dessa forma, 0 que temos € a contraposicao da visdo de escola que se apoia
no conhecimento, e outra em missdes sociais. Para o autor, no campo educacional
nao estabelece um consenso minimo sobre os objetivos e as funcbes da escola
publica na sociedade brasileira atual.

Considerando essa falta de consenso, entdo, € importante trazer para pano da
reflexdo as consideragdes sobre as reformas educativas iniciadas na Inglaterra nos
anos de 1980, atreladas ao contexto das politicas neoliberais e em consonancia com
0s acordos internacionais em torno do movimento Educagao para Todos, que teve
como marco a Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos - Jomtien.

Foi nesse sentindo, também, que as politicas educacionais de outros paises se
transformaram em cartilhas para o Brasil no que diz respeito a elaboracéo de planos
de educacédo do governo federal e de governos estaduais e municipais. Sendo que
tais acOes incidiram tanto nas politicas de financiamento, como no curriculo, na
formacao de professores, na organizacao da escola e nas préaticas de avaliagdo da
aprendizagem.

Tramando essas conexdes, entendemos justamente a finalidade do texto do
Libaneo (2012) que é a de, justamente, apontar as ligacdes entre as proposicdes
originadas na Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos (1990) e as politicas
publicas para a Educacédo Basica realizadas nos ultimos vinte anos pelos governos
brasileiros.

No Brasil, o primeiro documento que resultou de uma ordem de imposicéo
relativa as reformas na educacdo, que seguia recomendacdes dos organismos
internacionais, foi o Plano Decenal de Educacdo para todos (1993-2003). Esse
documento foi elaborado durante o governo Itamar Franco, e depois, nas sequéncias
governamentais, tais politicas continuaram presente no governo Fernando Henrique
Cardoso e no governo Lula.

Foi entdo, também tomando essas questdes e contexto que Libaneo (2012)
estabeleceu a nocao de escola dualista. Na qual temos: por um lado, a escola para os
filhos dos ricos volta-se ao conhecimento, a aprendizagem e as tecnologias; e por
outro lado, uma escola voltada para os filhos dos pobres, que somente aborda o
acolhimento social, a integracéo social e que esta, principalmente, voltada as missées
sociais de assisténcia e apoio as criangas.

Portanto, essa escola dual, desconsidera uma formagéo cultural e cientifica
com praticas socioculturais nas quais se facam presentes as diferencas, os valores e
as formas de conhecimento locais e cotidianos. O que vai em contraposicdo a
necessidade e indicacdo de que a acao pedagogica deve assegurar, como principio,
a universalidade da cultura escolar — fatos que acabam nao acontecendo no contexto
dual.

Também, faz-se necesséario destacar as consideragbes de Libaneo (2012)
sobre as politicas educativas baseadas em planos globais definidos pelos organismos
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internacionais para os paises pobres. Para Libaneo (2012), as politicas do Banco
Mundial para as escolas mais pobres revelam duas caracteristicas pedagdgicas
principais: o atendimento as necessidades minimas de aprendizagem; e o espaco de
convivéncia e acolhimento social. Dessa forma, podemos compreender que as
politicas educacionais promovidas pelos organismos internacionais voltam-se para
uma “educacao para a reestruturacao capitalista” ou “educacao para a sociabilidade
capitalista” (Libaneo, 2012, p. 20).

Acontece que as reformas neoliberais se configuram em modificagcdes
profundas na sociedade. Trata-se de uma nova formulacdo do capitalismo, sobretudo
com ac0es praticas permeadas por fatores ligados a um contexto globalizado, imerso
em grandes e intensas reformas internacionais que tiveram como foco a reducédo de
custos financeiros e de politicas sociais, baseadas nos pressupostos de produtividade,
eficiéncia e eficacia (Maués, 2014).

As politicas neoliberais atingem todos os aspectos da docéncia, desde as
facetas correspondentes as relacbes de emprego até a estrutura disponivel para a
atuacdo de sua funcdo, conduzindo para um processo de precarizagdo e
intensificacdo do trabalho (Oliveira, 2004). Portanto, é importante entender o contexto
estabelecido por meio de questdes politicas, para que se possa compreender as
relaces estabelecidas na sala de aula.

Formacdao de professor: reflexdo, criticidade e rupturas

Para abordamos a questéo da formacao de professores, trazemos a tona, entao
as consideracdes de Roldao (2007), Giroux (1997) e Zeichner (2014) sobre a
especificidade profissional do professor e, também, a discussédo sobre o campo de
formacdo de professores e suas possibilidades de mudanca.

Roldao (2007) discorre acerca da natureza da funcéo especifica do professor,
gue esta ligada principalmente ao conhecimento profissional docente. A histéria dos
professores em sua constituicAo como grupo profissional (ou mesmo pré ou
semiprofissional) desenvolveu-se num processo complexo de profissionalizacao, que
esta ligado a institucionalizacdo da escola e a afirmacdo de um conhecimento
profissional especifico (Roldéo, 2007). Uma construcao histérico-social marcada por
lutas e disputas.

Nas sociedades atuais, a funcédo de ensinar pode ser caracterizada por meio
da figura da dupla transitividade e pelo lugar de mediacédo. O ensino configura-se
como a especificidade de fazer aprender alguma coisa a alguém — o que chamamos
de curriculo, e 0 ato de ensinar somente se concretiza nessa segunda transitividade
corporizada no destinatario da acdo. O que por um lado gera contradi¢cdes e tensoes,
e por outro é a centralidade do conhecimento profissional.

Assim, Roldao (2007) define um conjunto de cinco caracteristicas necessarias
para o conhecimento profissional docente. A primeira é a natureza compadsita, ou seja,
ser capaz de transformar os contetdos cientificos em conteudos pedagdgicos-
didaticos em uma acéao transformativa — ndo apenas uma mera aplicacao. Para isso,
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€ necessaria a apropriagdo muatua dos tipos de conhecimentos envolvidos. Pode-se
destacar como um elemento central do conhecimento profissional docente a
capacidade de matua incorporacéo, coerente e transformadora de um conjunto de
componentes do conhecimento em conhecimento transformativo.

A segunda caracteristica € a capacidade analitica:

O conhecimento profissional (do professor, do médico, entre outros) exige
sem duvida o rigoroso dominio de muito saber técnico (como fazer) e o
dominio de uma componente improvisativa e criadora ante o “caso”, a
“situagdo”, que podemos chamar de “artistica”. Mas s6 se converte em
conhecimento profissional quando, e se, sobre tais valéncias (técnica e
criativa) se exerce o poder conceptualizador de uma analise sustentada em
conhecimentos formalizados e/ou experienciais, que permite dar e identificar
sentidos, rentabilizar ou ampliar potencialidades de ac¢éo diante da situacdo
com que o profissional se confronta (Rold&o, 2007, p. 100).

O terceiro item refere-se a natureza mobilizadora e interrogativa. Em todo o
processo de ensinar € necessario um questionamento permanente da sua pratica. O
conhecimento profissional docente é marcado pela singularidade e imprevisibilidade
das situacdes e das pessoas, ou seja, necessita de questionamento constante, tanto
da acdo pratica como do conhecimento previamente adquirido e da experiéncia
anterior.

O quarto ponto € a meta-analise, a postura de distanciamento da situacdo e a
autocritica do processo. Ela é necessaria para uma pratica reflexiva, juntamente com
o conhecimento formal, didatico e de conteldos, que constituem o saber docente.

A ultima caracteristica € a comunicabilidade e a circulacdo, ou seja, um saber
articulado e sistemético. De forma, que o conhecimento seja passivel de
comunicacao, transmissao e discussao para 0S outros.

Para Roldao (2007), o saber profissional docente deve ser construido no
principio da teorizacdo anterior e posterior, sendo de extrema importancia a discussao
da acdo profissional docente, que se liga permanentemente a questdo da formacao.
Diante disso, o professor deve saber ensinar, a partir de um processo de mediacéo
com um sélido saber cientifico e, também um dominio técnico e didatico, tendo a
necessidade da realizacdo da meta-analise, para um processo continuo e permanente
de questionamento intelectual de sua agao e pratica.

Ja Giroux (1997), busca compreender uma visdo alternativa da atividade
docente como categoria de professores com intelectuais transformadores. A partir de
muitos movimentos de reforma educacional se tém um apelo por mudancas na area
da educacédo, mas que para os professores pode ser tanto uma ameaga como um
desafio produtivo. Sendo que, no caso da ameacga, ela vem por meio de uma série de
reformas educacionais que demostram pouca confianca na capacidade dos
professores da escola publica de oferecerem uma lideranca intelectual e moral.

Muitas reformas acabam por afastar os professores da realidade cotidiana, e
isso acarreta o enquadramento da categoria em “status de técnicos de alto nivel
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cumprindo ditames e objetivos decididos por especialistas um tanto afastados da
realidade cotidiana da vida em sala de aula” (Giroux, 1997, p. 157).

Giroux (1997) alerta que as reformas na educacao nao levam em conta o papel
gue o professor tem no debate, desconsiderando a sua voz nas proposi¢des. Para o
autor, as reformas e recomendacdes que ndo dao vozes aos professores fracassam.
Ademais, elas ignoram a inteligéncia, o julgamento e a experiéncia que os professores
poderiam proporcionar na formulacédo do ensino e no debate pedagdgico.

O autor propde que os professores se unam ao debate publico com seus
criticos, e que vejam nisso uma oportunidade de se engajarem em um processo de
autocritica em relacdo a natureza e a finalidade dos programas de formacdo de
professores, do seu trabalho e das formas dominantes de escolarizacdo. Para Giroux
(1997), 0 engajamento € necessario para melhorar suas condi¢fes de trabalho e pode
permitir a reforma das escolas publicas.

Assim, Giroux (1997) define que o engajamento € uma alternativa para
repensar e reestruturar a natureza da atividade docente considerando os professores
como intelectuais transformadores. Nesse sentido, Zeichner (2014) elenca grandes
contribuicBes para se pensar no campo da formacdo de professores, partindo de
pesquisas que investiguem diferentes abordagens de formacg&o de professores e a
elaboracdo de modelos de formacdo que correspondam aos principios de justica
social.

Zeichner (2014) destaca a necessidade do trabalho em conjunto acontecido
entre a universidade, a escola, as comunidades locais e 0s movimentos sociais, para
gue ocorra o enfrentamento das politicas conservadoras de educacédo e da estrutura
de desigualdades sociais presentes na sociedade.

A defesa do autor € pautada em uma educacéao critico-emancipatéria, com 0s
pressupostos da luta por uma sociedade mais justa, como forma de superacdo das
opressdes e cuja qualidade educativa se estabeleca juntamente com a atuacao dos
professores e sua formagao.

Zeichener (2014) destaca, ainda e, portanto, a necessidade de também olhar
para as questdes relativa as condicdes de trabalho dos docentes, como a
remuneracao e a falta de acesso ao desenvolvimento profissional de qualidade. Dessa
forma, ressalta-se a necessidade de investimento de recursos adequados para todas
as escolas publicas. Uma vez que o fortalecimento no ensino publico precisa ser
considerado para o beneficio de toda a sociedade e seu valor precisa ser reconhecido.

Portanto, para que ocorra mudancas nas escolas e na formagao de
professores, os problemas descritos acima devem ser considerados de forma mais
ampla, para além das questdes educacionais, ou seja, precisam ser considerados na
perspectiva da redistribuicdo de recursos na sociedade como um todo.

N&o ha como olhar a educacdo de maneira isolada, sem tratar das
desigualdades sociais. Além disso, importa considerar que as universidades nao
podem realizar todas as mudancas sozinhas. Temos reveladas, assim, a importancia
de um trabalho conjunto, que estabeleca relacdes entre a universidade, a escola, as
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comunidades locais e os movimentos sociais. Para Zeichener (2014), a formacéo de
professores deve ter uma estrutura hibrida, em que a responsabilidade seja
compartilhada pela universidade, a escola, a comunidade local e os movimentos
sociais.

Diante disso, é necessario refletir sobre a forma como o professor realiza a
avaliacdo da aprendizagem. Considerando que no modelo tradicional de educagéao, o
melhor professor era aquele com maior conhecimento sobre seu campo de estudo,
enquanto o melhor aluno era aquele cujas respostas mais se aproximavam da fonte
autorizada — o professor, temos entédo que a fidedignidade entre a fonte e o receptor
era o parametro que definia o sucesso do ensino.

Souza (2012) revela que nessa escola a avaliacdo da aprendizagem se dava
de forma disciplinadora, tendo como base a catequese, por meio da qual as principais
finalidades eram a domesticacéo e a docilizacao.

O instrumento do ato avaliativo por exceléncia era a prova na sua forma oral
elou escrita, individual, feita exclusivamente pelo professor sempre de
maneira pontual. Essa avalia¢éo tinha como propésito classificar e selecionar
o0 aluno (Souza, 2012, p. 242).

Para Roldao (2007), o modelo tradicional de educacao adota uma postura do
professor transmissivo, ou seja, 0 sujeito € somente um professor que transmite um
saber. Neste sentido, e complementarmente, o aluno tem uma postura so de receber
o conhecimento, de modo que ndo ha entdo uma relagéo dialética entre professor e
aluno.

Infelizmente, essa realidade ainda se faz muito presente na escola e na
universidade da atualidade. Podemos observar isso, por exemplo, nas praticas
cotidianas envolvendo avaliagdes que exigem que o aluno decore o conteudo, a partir
de repeticbes incansaveis de exercicios de fixacdo mecéanica e por meio de aulas
expositivas, com o foco na projecdo do contetdo para o aluno copiar (Cunha, 2018).

No Ensino Superior brasileiro, essas questfes também sao realidades
presentes. Conforme, podemos destacar nas palavras da autora:

Ainda se convive com praticas cotidianas que confirmam essa realidade:
avaliagbes que exigem “decoreba”; repeticdes de incansaveis exercicios de
fixacdo da aprendizagem de forma mecénica; aulas expositivas com uma
Unica metodologia de ensino; uso de power points — que sucederam as
laminas de retroprojetor e os slides — com conteudo técito para os alunos
copiarem e memorizarem; punigdo objetiva ou simbodlica de todas as
manifestacdes que discordem da palavra do professor; inibicdo da partilha do
conhecimento e de tantas outras manifestagfes tdo comuns no cenario
académico (Cunha, 2018, p. 7).

Chaves (2004) teve como objeto de estudo as concepcdes e as praticas de
avaliacao da aprendizagem dos professores no Ensino Superior e suas repercussoes
na sala de aula do ponto de vista dos alunos, constatando que, na maioria das vezes,
existe uma auséncia de critérios de avaliacdo dos estudantes pelo grupo de
professores de uma mesma disciplina.
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Para Chaves (2004), no Ensino Superior, a maioria dos professores ainda
mantém uma pratica de avaliacéo tradicional,

Basicamente utilizando provas escritas para verificar a retencdo dos
conhecimentos repassados, ndo servindo para orientar ou reorientar o aluno,
para situa-lo frente as exigéncias da disciplina e do curso e do papel que os
conteddos de cada disciplina tem na sua formacédo profissional. (Chaves,
2004, p. 4)

A autora destaca ainda que temos uma situacdo complexa nas aulas, pois
muitos professores somente cumprem as exigéncias legais da instituicdo, ou seja, de
lecionar as aulas, avaliar e atribuir uma nota. Ja o aluno por sua vez, ha maioria das
vezes, esta mais preocupado em passar na disciplina e conseguir notas do que com
a qualidade da sua formacdo profissional, e entdo acaba por se submeter
passivamente ao ensino engessado e sem reflexdo sobre sua pratica.

Souza (2012) afirma que nas universidades ainda predominam praticas de
avaliacdes tradicionais e menos as praticas transformadoras. Diante disso, esse artigo
teve como objetivo abordar a avaliacdo e a aprendizagem dos alunos no Ensino
Superior, com o intuito de buscar compreender os aspectos do ensino “padronizado”,
por meio do qual acreditamos ndo haver a percepcédo das reais necessidades e
dificuldades do aluno.

Cunha (2018) ressalta que grande parte dos professores do Ensino Superior se
intitulam como professores, mas sem nunca terem tido uma formacao apropriada para
isso. Dessa forma, € possivel verificar que a falta de capacitacao profissional dos
docentes levanta a necessidade de repensar a dindmica entre professor e aluno,
principalmente, no que diz respeito as praticas de avaliacao.

Nesse sentido também, Gatti (2010) evidencia o quanto a formacdo de
professores no Brasil é fragmentada, sendo necessaria uma revolucao nas estruturas
das instituicdes formativas e nos curriculos das universidades. De forma que a
educacao vigente hoje ndo atende a fungéo social da escolarizacao, e o que se tem é
a formacdo de professores dividida em campos disciplinares, sem o olhar para a
formacao docente de maneira a contemplar as reais necessidades educacionais e as
demandas sociais.

Formacao dos professores universitarios

A formacado dos professores universitarios, diferentemente das outras etapas
de ensino, segue a légica popular do “quem sabe fazer, sabe ensinar’. Dessa maneira,
na universidade, esse professor tem como base de formacéo a profisséo que exerce
ou exercia no mundo do trabalho, ndo sendo um educador por formacao.

Aqui, o pressuposto cientifico assume um papel significativamente maior do
gue o conhecimento pedagdgico na escolha dos docentes (Cunha, 2004). O que pode
incorrer no desconhecimento ou na falta de ferramentas pedagdgicas para, sem ter
formacdo como educador, lidar com o fato de que sua explicagcédo clara pode né&o
desencadear a mesma compreensao para todos os alunos, visto que o entendimento
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ocorre de acordo com as vivéncias anteriores e experiéncias de situacdes singulares
de cada aluno (Hoffmann, 2005).

O pedagogo atua, nesse contexto de definigdo “do que” ou “como” é ensinado
na universidade, como mero coadjuvante, apenas legitimando o que foi definido dentro
das corporacdes, a fim de dar forma discursiva aos documentos (planos curriculares,
projetos pedagogicos, processos avaliativos), para que transitem nos érgaos oficiais
(Cunha, 2004).

Percebe-se, entdo, que a pedagogia universitaria ainda carece de legitimacao
para o professor do Ensino Superior, especialmente diante das politicas publicas que
tratam da formacao do professor universitario. Entretanto, sé o seu reconhecimento
como campo cientifico e profissional fara essa ciéncia avancar a condicdo desejada,
respondendo as demandas e exigéncias da universidade no século XXI (Cunha,
2018).

Materiais e métodos

Esse artigo, derivado dos estudos de projeto de pesquisa de mestrado, teve
como finalidade analisar os problemas relacionados a docéncia no Ensino Superior
no Brasil, buscando identificar qual é a concepcao de educacgéo dos professores nos
cursos de graduacao, ou seja, verificar se € uma concepc¢ao mais tradicional ou mais
libertadora.

Utilizamos a abordagem qualitativa que considera as questdes subjetivas,
sendo capaz de identificar e analisar dados ndo mensurados numericamente. A
investigacdo qualitativa dispde de uma grande variedade de métodos especificos,
cada um com seus propasitos e premissas particulares (Flick, 2004).

O conhecimento vindo das reflexdes e das pesquisas cientificas deve ser
construido numa temporalidade historica constituida nas rela¢des sociais concretas,
selecionando aspectos de producdo no processo de disseminacdo, apropriacdo e
consolidagdo. Entado, a trajetdria da pesquisa de campo educacional tem que estar em
consonancia com ada conjuntura histérica (Gatti, 2002). As caracteristicas da
investigagdo qualitativa devem se pautar em quem se estuda, nas particularidades do
meétodo e na meta de investigacdo. Além disso, o contexto, 0s processos e a visao de
mundo devem ser considerados.

O processo de investigacdo qualitativa supde a imerséo na vida cotidiana da
situacdo selecionada para o estudo, a avaliagdo e as tentativas de descobrir a
perspectiva dos participantes sobre seus préprios mundos e considera a investigacao
como um processo de interacdo entre o investigador e os participantes.

Nessa investigacao, o local do estudo foi a universidade. Tendo em vista que a
universidade, como instituicdo, esta cheia de complexidade, ja que a sua base é
construida no seio das instituicdes sociais, e sendo composta por individuos que
contribuem para a continuidade dela.
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Na perspectiva de romper com a racionalidade técnica, a universidade € objeto
de inovagbes que almeja uma nova configuragdo de saberes. A possibilidade de
interacao entre saberes cientificos e populares, racionalizando as relacdes entre teoria
e pratica, torna-se fundamental - especialmente no contexto de politicas publicas de
avaliacdo institucional, que privilegiam a l6gica da produtividade, sem valorizar a
diferenca e sua condicao de transformacao (Cunha, 2004).

Na década de 1990, iniciou-se no Brasil a inser¢cdo das politicas publicas
neoliberais, e nesse contexto Draibe (1993) evidenciou que o neoliberalismo é uma
ideologia dominante, composta por proposi¢cdes praticas a governos e reformas do
Estado, que “reinventam” o liberalismo. Destaca-se que os sistemas educativos foram
extremamente afetados pelas politicas neoliberais, a partir da perspectiva da
racionalidade e ajuste estrutural (Maués, 2014). Para Maués (2014), foi possivel
verificar a interferéncia de organismos internacionais na definicdo das politicas
educacionais, e dessa forma, o sistema educacional disp6s das demandas do
mercado.

E importante destacar que as politicas publicas de avaliag&o institucional
tiveram inicio, no Brasil?, durante a década de 1990, quando tanto os 6rgdos de
financiamento internacional quanto nacional exerceram uma forte pressédo sobre o
Estado para que tornasse o Ensino Superior autossustentavel (Didrikson, 2004).
Souza (2012) define que as avalicbes de sistema tém como fungdo a “atengdo em
sistema de ensino com o propdsito de subsidiar politicas publicas na area educacional”
(Souza, 2012, p. 233).

No entanto, as funcdes do Estado no controle e supervisdo das universidades
mostram que o uso da avaliacdo como um medidor qualificado ndo traz por si sé a
forca das mudancas, mas atua enquanto um instrumento de controle que pode
carregar o redesenho capitalista da universidade (Leite, 2002). Assim, 0s programas
de avaliacdo de larga escala ndo tém incidido no melhoramento das instituicdes,
porque seu objetivo final é justificar o gasto publico, uma vez que ndo tem como
finalidade melhorar os aspectos do processo de gqualidade do Ensino Superior
(Didrikson, 2004).

Sousa (2012), ao analisar a literatura da avaliacdo da aprendizagem no
contexto universitario em salas de aula demonstra que as préaticas avaliativas das
universidades tém se dado de forma autoritaria

Os estudos séo reveladores do quanto muitas das praticas avaliativas na
universidade tém se dado de forma autoritaria com o devido respaldo da
instituicdo, uma vez que esta tem se furtado a discutir essa questao,
deixando-a ao critério de cada professor, muitos dos quais, sem nenhum

2 O Programa de Avaliacao Institucional (PAIUB) foi instituido em 1993 pelo Ministério da Educacao
(MEC). Destaca-se que em 1996, com a finalidade de verificar os conhecimentos e as competéncias
adquiridas dos alunos em fase de conclusdo dos cursos de graduacao o MEC institui o Exame Nacional
de Desempenho dos Estudantes (ENADE), que ficou conhecido como Provéo, além disso, tivemos
outros mecanismos avaliativos, com objetivo de equalizar as Instituicdes de Ensino Superior (IES) em
termos de qualidade que, no entanto, ndo atendeu aos objetivos.
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estudo ou mesmo interesse sobre o tema, adotam com seus alunos
procedimentos iguais ou semelhantes aos que foram submetidos quando
alunos (Souza, 2012, p. 251).

Para esse artigo, fez-se necessario entdo discutir sobre a funcdo social da
universidade que desenvolve possibilidades para contribuir com a solucéo de grandes
problemas estruturais relacionados a educacédo, a saude, a alimentacdo, ao meio
ambiente e a pobreza, tornando possivel uma maior articulagdo entre a producéo
académica e os requerimentos da sociedade e da producédo capitalista.

Nesse sentido, deve-se trabalhar para o desenvolvimento de estruturas
interdisciplinares e de modelos pedagdgicos sustentados na criacdo de habilidades,
capacidades e competéncias, e na producdo e transferéncia de conhecimentos e
tecnologias (Didrikson, 2004).

Sendo assim, o objetivo de uma escola que segue a teoria construtivista , em
que considera como parte do processo de aprendizagem a inteligéncia do sujeito e
sua interacdo com o meio, € trabalhar por uma educacao significativa, de qualidade,
para todos os alunos do pais, e ndo os classificar e exclui-los como ocorre no
paradigma tradicional (Hoffmann, 2005).

Ledo (1999) destaca que o0 ensino tradicional pretende transmitir os
conhecimentos acumulados historicamente na humanidade, sem levar em
consideracdo os saberes prévios dos alunos. Na escola tradicional, o professor é
guem domina os contetdos organizados e estruturados para serem transmitidos aos
alunos. Diante disso, os estudos desse artigo tinham por finalidade analisar as
concepcdes existentes nas praticas de avaliacdo do Ensino Superior.

Estudos recentes, dentre os quais se destacam Sousa (2012) e Hoffmann,
(2005), demonstram que se deve deslocar o foco do “ensinar” para o “aprender”. Isto
€, a atividade basica deve estar voltada para o estudante. Neste sentido, a avaliacdo
passa a ser vista como um processo e nao como um resultado (Trevelin & Neiva,
2011). Nao é estatico o papel da educacdo no contexto social e suas funcbes se
alteram na medida das transformacfes (Cunha, 2018).

E importante compreender que a partir da década de 1960 iniciou-se a
expansdo de matriculas nos sistemas de educacao superior em diversos paises, e
esses geraram a disseminacédo de instituicdes de ensino que atuam em condi¢cbes
inadequadas de infraestrutura e recursos humanos, e cujos projetos curriculares nem
sempre atendem as demandas da sociedade para a producdo e difusdo do
conhecimento (Peixoto, 2010, p. 670). Dessa forma, tem-se a expansao do Ensino
Superior sem a qualidade adequada e sem atender efetivamente as demandas sociais
necessarias.

Com relacéo a avaliacdo do Ensino Superior, de acordo com Peixoto (2010),
esse processo se inicia a partir da década de 1990. Em 14 de abril de 2004, tem-se
um marco com a aprovacao da Lei n°. 10.861, que instituiu o Sistema Nacional de
Avaliacédo da Educacéo Superior (SINAES).
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No cenario educacional fica evidente que o Ensino Superior esta inserido em
uma logica de mercado, fortalecendo a concepc¢ao de avaliacdo do trabalho escolar,

Uma concepcédo de avaliagdo do trabalho escolar que tem na verificacdo de
desempenhos em testes o seu foco, ao deslocar a discusséo da producéo da
qualidade do ensino do &ambito politico/publico para o &ambito
técnico/individual, tende a ativar mecanismos que estimulem a competicao
entre escolas e redes de ensino (Sousa, 1997, 110).

Entende-se entdo que a funcdo do Ensino Superior passa a ser colaborar com
0 crescimento da economia e preparar os individuos para o mercado de trabalho,
tendo duas palavras-chaves associadas a tal ideia: empregabilidade e eficiéncia. Por
isso, diante desse cenario em que a universidade esta inserida, esse artigo aponta a
necessidade de repensar 0 ensino e a avaliagdo no Ensino Superior.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 por meio do artigo 207 define o
principio de indissociabilidade do Ensino Superior no pais, que se da por meio de trés
pilares: ensino, pesquisa e extensdo (Brasil, 1988). Sendo (i) a educacdo, como o
processo cotidiano de aprendizagem, e aqui discutido, enquanto a oferta do contetdo
disciplina e processos avaliativos; (ii) a pesquisa como o0 momento do aluno, entédo
assumindo o papel de pesquisador, que passa a aprofundar seu conhecimento em
relacdo aos temas especificos e propor melhoramentos aos métodos e aos processos
pesquisados; e finalmente (iii) a extensdo, como 0 momento para se colocar em
pratica o conhecimento adquirido e desenvolvido ao longo deste processo, testando
hipoteses, experimentando possibilidades de atuacdo e adequando as percepc¢des de
acordo com a experiéncia da prética.

Diante disso, o objetivo é que os trés pilares da universidade atuem de maneira
integrada, quando bem realizado e articulado, permitindo que o processo de ensino e
aprendizagem seja colocado em préatica de forma cotidiana e impedindo que
processos avaliativos sejam baseados em etapas passivas, mas pelo contrario,
possibilitem ao aluno questionar, testar e experimentar os conhecimentos adquiridos
de forma prética em diferentes formas de atuacéo de sua prética profissional, podendo
assim, por exemplo, utilizar o conhecimento do ensino em projetos de extenséo.

Nesse sentido, portanto, é que o presente artigo pretende contribuir: analisar
0S processos avaliativos e as praticas de avaliagdo em cursos de graduacao, tendo
como intuito verificar as concepc¢des de ensino dos docentes nas faculdades e, assim,
oferecer elementos para o desenvolvimento da area de avaliacdo no Ensino Superior,
colaborando para a melhoria das praticas avaliativas dos professores.

Resultados

Os estudos de Sousa (2005) e Sousa (2012) evidenciam que, no Brasil, séo
escassas as discussdes sobre avaliagdo da aprendizagem no Ensino Superior.
Percebe-se que a preocupacdo da maioria dos estudos reside no carater “da
operacionalizacdo das politicas publicas e da dimenséo técnica da avaliagao” (Sousa,
2005, p. 482).
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Nos estudos, pode-se observar as incorporacdes do entendimento do processo
avaliativo, em detrimento a problematizacao da formacao pedagdgica adequada. Fato
esse que reflete diretamente nas metodologias avaliativas aplicadas pelos professores

universitarios (Garcia, 2009). -

Os professores utilizam praticas de avaliacdes tradicionais, 0 que torna o
processo avaliativo dos estudantes sem efetivo significado e acabam
desconsiderando algumas dimensdes importantes da aprendizagem. Destaca-se que
os professores do Ensino Superior ndo tém obrigatoriedade de possuirem uma
formacéo especifica para atuarem como docentes nas faculdades (Cunha, 2018).

A avaliacéo é intrinseca ao processo de ensino (Souza, 2012). Ainda de acordo
com o autor, as praticas avaliativas mais presentes dentro da escola demonstram a
seletividade e a discriminacdo impostas pelo contexto social mais amplo, dessa forma,
a avaliacdo cumpre uma funcéo burocratica e discriminatéria.

E preciso ter clareza do processo avaliativo e dos tipos de avaliagdes, pois cada
avaliacdo tem uma funcéo especifica, que pode ser utilizada em diferentes momentos
do processo educativo (Freitas & Costa & Miranda, 2014).

E nesse sentido, portanto, que a problematica central desse artigo demonstra
a necessidade de analisar com mais profundidade a forma como a relagéo ensino e
aprendizagem é inserida no Ensino Superior e, consequentemente, a necessidade de
repensar a atual dinamica proposta em sala de aula nas faculdades, que ainda prioriza
o professor sendo o transmissor do conhecimento e ndo o mediador da aprendizagem
(Sousa, 2012).
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