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RESUMO

O objetivo deste artigo € o de analisar as praticas educativas e diversidades culturais em espacos
e sujeitos segregados e segregadores, enfocando excluséo, inclusdo e segregacdo em todas as
suas formas. Esta investigacdo se deu através da coleta de informacSes com entrevistas
estruturadas, onde o entrevistado teve a liberdade de opinido sobre as questdes propostas, bem
como através de estudos e andlises de documentos que ampliem as informacgfes propiciando
subsidios para a fundamentacdo da pesquisa, onde seus resultados foram analisados. As
entrevistas foram aplicadas com 76 detentos, alunos do Centro Estadual de Educacdo Basica
para Jovens e Adultos — CEEBJA Novos Horizontes — Ensino Fundamental e Médio. Levando em
conta as contribuicbes dessa pesquisa para repensar e fundamentar a visdo sobre as praticas
educativas no meio prisional, pode-se dizer que o melhor ganho esta na compreenséo de novas
concepcdes sobre o assunto, possibilitando a reflexdo e apreenséo das teorias educacionais que

se referem as atuacdes dos educadores e suas praticas em ambientes prisionais.
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INTRODUCAO

O processo de inclusé@o iniciou nos anos 90, durante a Convencdo Mundial de Educacdo Para
Todos, onde foram aprovados pelas Nac¢des Unidas diversos artigos, 0s quais acastelavam o
direito e a democratizacdo da educacdo para todos, sem distingdo. A ponderagdo nesse artigo
abarca a inclusdo e a reintegracdo, enfatizando a necessidade de dar oportunidade a todas as
pessoas, em especial aos detentos(as). Importante ressaltar que embora diferente, o individuo

possui aptiddes, suscetiveis de serem trabalhadas e desenvolvidas.

Embora existam diferencas socioculturais no Brasil, as situacdes problematicas que surgem no

sistema prisional tém caracteristicas semelhantes.

O alto indice de reincidéncia e a superlotacdo refletem uma crise no sistema que repercute fora dos seus
muros. Contudo, podemos afirmar que essa crise ndo nasceu na prisdo, apenas se agravou. Pensar a
educacdo como uma valvula de escape para os problemas do sistema carcerario € mascarar a realidade de
desigualdade e exclusdo do nosso pais. Por outro lado, é importante refletir sobre o papel da educacao
dentro deste sistema (SILVA, 2011, p. 28).

As instituicbes escolares, que se desenvolvem dentro e fora da prisdo, que possuem como intuito
a educacdo de jovens e adultos devem perceber a heterogeneidade de seus sujeitos e colocar em
pratica estratégias que atendam essa realidade. Ou seja, medidas que levem os educandos a
permanecerem na instituicdo a fim de prosseguir su curso escolar e de aprendizagem. Pode-se
dizer que a insuficiéncia de politicas sociais com o intuito de minimizar as desigualdades sociais

no Pais pode levar a superlotacéo dos presidios (SILVA, 2011).

Pensar a educacdo escolar em lugares de falta de liberdade leva a questées: Como lidar com o
contrassenso da cultura prisional, marcada pela coercdo, ordem e disciplina, muitas vezes
utilizada para amoldar o individuo ao carcere? Como implantar o preceito essencial da educacao,
que é transformador e libertador? A educacdo prisional deve ter por objetivo a inclusdo ou

reinsercéo social?
Este artigo tem como objetivo analisar as praticas educativas e diversidades culturais em espacos
e sujeitos segregados e segregadores, enfocando excluséo, inclusdo, reinsercdo e segregacao

em todas as suas formas.

A inclusdo a ser tratada neste trabalho € um tema que vem levando os professores a repensarem

as suas praticas, quando se nota em prisées os multiplices olhares dos professores frente a
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inclusdo na heterogeneidade. O intuito desse trabalho é levar os que créem na possibilidade de
inclusdo e reintegracdo, a visualizarem o dessemelhante como um ser com capacidades e

aptidoes.

A educacao enquanto ferramenta de desenvolvimento humano entende o individuo como
histérico, apto a produzir e reproduzir, de ampliar-se em suas diversas dimensodes, de intervir e
mudar a realidade (SILVA, 2011). Corroborando com essa ideia, enfatiza-se Paulo Freire que
melhor defendeu a formacgédo do educador e o educando na acdo que leve a suplantacdo e a

humanizacéo.

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, embasada na perspectiva teérica de varios
autores que versam sobre excluséo, integracao e incluséo, segregados e segregadores, dentro do
sistema prisional. Foi utilizada a pesquisa documental, onde foram avaliados os documentos
legais que versam sobre a tematica, a fim de embasar o debate sobre as praticas educacionais

nas prisoes.

Fez-se uso de pesquisa de campo, com a finalidade de refletir e contribuir para a analise das
praticas pedagogicas e suas implicacbes na conjuntura da aprendizagem com os individuos
privados de liberdade. Bem como, a observacdo direta e a aplicacdo de questionarios e

entrevistas com os educandos detentos.
Neste artigo foram enfocados os referenciais teéricos referentes a questédo da educacao, incluséo,
reinsercdo e diversidade. Desta maneira, é expressivo ressaltar que foram destacadas as diversas

ideias de pessoas que se empenharam a estudar a tematica da incluséo, reinsercéo e excluséo,

segregados e segregadores dentro do sistema prisional.

1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. EDUCACAO COMO DIREITO DE TODOS

A educacdo consiste em um direito de todo o cidadao, legitimado pela Constituicdo e confirmado

por documentos internacionais firmados pelo governo do Brasil.

A Declaracdo Mundial de Educacdo Para Todos de 1990, estabelece que o verdadeiro papel da

escola que é a de acatar a todos. O documento institui o direito a educacdo e o acesso ao
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conhecimento, e as escolas na visdo da diversidade devem abrigar todos, de forma autbnoma em

todas as situagoes.

No entanto, a abonacdo de acesso a educacao nao beneficia a todos, nomeadamente para uma
das partes colocadas de lado na sociedade: as pessoas que cumprem pena em prisées. Sendo
que o Art.205 — CF de 1988 diz que: “A educacao, direito de todos e dever do Estado (...), sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL,
1988).

Nessa acepcao é de essencial ressaltar Costa e Gongalves Janior (2008, p. 8), quando enfatizam:

» A individualidade — cada um deve ter direito a satisfazer suas necessidades e seus interesses;

* A identidade — o que significa aceitar as peculiaridades e as diferencas, possibilitando o

desenvolvimento da personalidade de cada um, aferir-lhe autonomia e autoconfianca positiva;

» Os ideais democraticos — que representa a busca de equidade, isto é, da equiparacdo de

oportunidades;

* A retirada de barreiras para que o acesso de todos ao processo de aprendizagem;
Segundo ainda os autores supracitados (2008, p. 8) “pensar no outro, no diferente, na diversidade,
€ pensar na possibilidade de reduzir e eliminar as barreiras do preconceito, da discriminagéo e da

desigualdade”. Nesta conjuntura, Dussel (2001 apud OLIVEIRA, 2006, p. 70) assevera que:

Aceitar o argumento do outro supde-se o aceitar o outro como igual, e esta aceitacdo do outro como igual é
uma posicao ética, € o reconhecimento ético ao outro como igual, quer dizer, aceitar o argumento ndo é

somente uma questao de verdade, é, também uma aceitacdo da pessoa do outro.

Portanto, na visdo de obter o direito a educacgdo para todos os individuos, devem fazer parte os
que estao privados de liberdade, pois, esses necessitam a chance de se integrarem novamente a
vida em sociedade.

Segundo Gadotti (2009, p. 6):

Parece evidente, para todos, que a educacgdo é necessdria para a obtencdo da liberdade e o exercicio da

cidadania, tornando as pessoas mais independentes e mais felizes. O direito a educagédo é reconhecido no
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artigo 26 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos como direito de todos ao “desenvolvimento pleno
da personalidade humana” e para fortalecer o “respeito aos direitos e liberdades fundamentais”. A conquista
deste direito depende do acesso generalizado a educacao basica, mas o direito a educacédo néo se esgota
com 0 acesso, a permanéncia e a conclusdo desse nivel de ensino: ele pressupde as condi¢cdes para

continuar o estudo em outros niveis.

Como direito, a educacdo deve ser constante, em situacdes de equidade para todos, intercultural,
gue afiance a integralidade e a intersetorialidade. Direito este que deve ser asseverado pelo

Estado, fixando a dedicacéo das classes sociais mais vulnerabilizadas.

Para colocara em pratica esse direito, 0 Estado necessita prevalecer-se do potencial da sociedade
civii na concepcdo de politicas publicas relacionadas a educacdo e dar impulso ao
desenvolvimento de preceitos altruistas de educacgéo, com base na colaboracéo, e na reinsercao

social.

Segundo Mészaros (2005, p. 65),

O papel da educagédo é soberano, tanto para a elaboragdo de estratégias apropriadas e adequadas para
mudar as condi¢cBes objetivas de reprodugdo, como para a auto mudanca consciente dos individuos

chamados a concretizar a criagdo de uma ordem social metabdlica radicalmente diferente.

Relevante enfatizar que a aplicacdo de capital na educacdo de presos é feita com vistas a

recuperacdo dos mesmos, isto €, com a finalidade de reinsercdo social, que, vem sendo

interpretada como incluséo social.

Saraiva; Lopes (2011, p. 16) defendem essa ideia da seguinte forma:

[...] os apenados brasileiros, embora vivam em situacdo de segregacéo da sociedade, ndo sédo excluidos do
cuidado estatal. Eles estdo inseridos dentro do sistema prisional, que se constitui parte importante da
sociedade contemporanea. Na condi¢do de reclusos, sofrem investimentos governamentais que visam a
vigilancia e ao controle maximizado de suas condutas para que possam, dentro do sistema em que estdo

incluidos, serem reinseridos na vida em sociedade.

Nessa visdo, reinsercdo social difere de inclusdo social. Isto porque a reinsercdo implica na
propensdo dos sujeitos coexistirem em sociedade, livres e independentes. Portanto, a educacéo

do recluso, buscando a sua reinsercao social, deve ser estabelecida por meio de politicas.

A prisdo continuaria sendo o lugar de incentivar a obediéncia e quebrar a iniciativa e a capacidade de

gestdo da propria vida, docilizando corpos. Ao mesmo tempo em que 0S presos adquirem esses
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aprendizados informais e essenciais, a prisdo vai, devido a sua estrutura, ensinar a desaprender, ensinar a
ser passivo (MAEYER, 2006 apud SARAIVA; LOPES, 2011, p. 16).

Para o autor supracitado, € necessario o desenvolvimento de novas formas de educacdo que

revigorem o sentido da educacao, que é reconhecer-se e ser bom como ser humano.
1.2. TRAJETORIA LEGAL DA EDUCAGAO NAS INSTITUIGOES PRISIONAIS

A educacao prisional, obteve, ao longo dos tempos, diversos documentos legais que validaram

sua implementacéo e desenvolvimento. Silva (2011, p. 17), cita os seguintes documentos:

* A Lei de Execucdo Penal, em seus Arts. 17 e 18, dispde que a assisténcia educacional
compreendera a instrucdo escolar e a formacao profissional, com o ensino de primeiro grau sendo
obrigatério; no art. 19, determina que o ensino profissional seja ministrado em nivel de iniciacdo
ou de aperfeicoamento técnico. Aos que prezam a leitura é necessario que se fagca um processo
de conscientizacdo, demonstrando os beneficios que o direito pode trazer dentro e fora do carcere
(BRASIL, 1984).

* Lei de Diretrizes e Bases — LDB-1996 —define a Educacgéo de Jovens e Adultos como destinada
a pessoas que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na

idade propria. Referendando o que esta posto na Constituicdo Federal (BRASIL, 1996).

* Plano Nacional de Educacdo — PNE- Implantar em todas as unidades prisionais e nos
estabelecimentos que atendam menores infratores, programa de EJA nas etapas fundamental e

médio, assim como a formacao profissional (BRASIL, 2014).

» A Declaracéo Universal dos Direitos Humanos reconhece o direito humano a educacdo em seu
artigo 26 e estabelece que o objetivo dele é o pleno desenvolvimento da pessoa humana e o

fortalecimento do respeito aos direitos humanos (BRASIL, 1948).

* Resolucéo n® 03 do CNPCP de 11 de marco de 2009, que dispde sobre as Diretrizes Nacionais

para Oferta de Educacéo nos Estabelecimentos Penais (BRASIL, 2009).
» Resolugdo CNE/CEB n° 02 de 19 de maio de 2010, que estabelece Diretrizes Nacionais para a

Oferta de Educacdo para Jovens e Adultos em Situacdo de Privagdo de Liberdade nos
Estabelecimentos Penais (BRASIL, 2010).
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* As Diretrizes Curriculares Nacionais para oferta de Educacéo para Jovens e Adultos em situacdo
de liberdade nos estabelecimentos penais, de 2010. Destaca em seu inciso VIl do art. 3, a oferta
de educacdo para jovens e adultos serd organizada de modo a atender as peculiaridades de
tempo, espaco e rotatividade da populacdo carceraria levando em consideragcédo a flexibilidade
prevista no art. 23 da LDB-9394-96 (BRASIL, 2010).

» Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996;
Lei n® 12.513, de 26 de outubro de 2011, que institui o Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (Pronatec). Considerando o ambiente prisional um local de aprendizagens,

onde o ser humano um sujeito histérico e social (BRASIL, 2011).

* Lein®12.513, de 26 de outubro de 2011, que institui o Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (Pronatec) (BRASIL, 2011).

» Decreto N° 7.626 de 24 novembro de 2011 que institui o Plano Estratégico de Educacdo no
Sistema Prisional — PEESP (BRASIL, 2011).

» De acordo com a de Lei de Execucdo Penal a assisténcia educacional é obrigatoria para o
ensino do primeiro grau e compreendera a formacdo profissional, ja o trabalho tem finalidade
educativa e produtiva, é descrito como um dever social e condicdo de dignidade humana e deve
ser remunerado. Além disso, por meio do trabalho o preso tem direito a remicdo da pena, como
diz Lei n°® 12.433, de junho de 2011, altera a LEP que trata da remicdo da pena pelo estud.
(BRASIL, 2011 apud SILVA, 2011).

* No Parana, a Lei Estadual n. 17.329 instituiu a remicao da pena por estudo por meio da leitura
desde 2012 (PARANA, 2012).

Nesse contexto, deve-se refletir sobre o papel desempenhado pela educagdo nas instituicbes
prisionais.

1.3. EDUCACAO NAS PRISOES: EXCLUSAO, INCLUSAO OU REINSERCAO?

Segundo Santos (2006, p. 316) “temos o direito a ser iguais sempre que a diferenca nos

inferioriza; temos o direito a ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza”.
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E importante enfatizar que ndo se educa para algo ou para alguém. Educacg&o constitui um direito
e, por isso, deve ser afiancado de maneira igualitaria, equanime e justa. Segundo Gomes (2012,
p. 35):

A finalidade da educacéo e das suas politicas ndo é formar individuos para o mercado, para o vestibular ou
atingir os indices internacionais de alfabetizacdo e matematizagédo. O foco central sdo os sujeitos sociais,
entendidos como cidaddos e sujeitos de direitos que sdo também diversos em racga, etnia, credo, género,

orientacdo sexual e idade, entre outros.

Ao estabelecer como primazia de acolhimento do direito a educacdo as categorias sociais mais
desamparadas, deve-se adicionar ai os analfabetos bem como os apenados, isto considerando o
ambiente prisional um local de aprendizagens, onde o ser humano é um sujeito historico e social.
Corroborando Freire (1980, p. 34) diz que “para ser vdlida a educacdo deve considerar as
condicbes em que o homem vive num exato lugar, momento e contexto”. Desse modo, as acdes

educativas nas instituicdes prisionais devem ser ponderadas a partir de suas particularidades.

Assim, a exclusdo da vivéncia do preso aumenta o risco de exclusdo social e a prisdo se torna um

deposito dos resultados de suas mazelas sociais.

Fator agravante dessa situagdo é a auséncia de politicas publicas eficazes nas areas sociais que estao
intrinsecamente associadas a marginalizacdo e criminalidade da populagéo pobre. Diante dessa realidade,
a perspectiva do preso para uma qualidade de vida e reintegracao social fica reduzida, sendo, nula. Porém,
cabe refletir sobre a auséncia do Estado no atendimento as necessidades basicas da sociedade em geral e

nao poderia ser diferente para a populacéo carceraria (SILVA, 2011, p. 15).

Todavia, a educacdo nas prisdes ainda néo é atendida como direito de todos, mas sim, como uma

regalia para o aprisionado.

Para Santos (2007 apud CARVALHO, 2012, p. 99) “o universo prisional guarda algumas
especificidades que sao relevantes e que marcam decisivamente as praticas dos sujeitos que
convivem em seu interior, quer do corpo dirigente, funcional e ou/, ainda, da massa encarcerada”.

Sobre o assunto, Goffman diz que:

Esse universo é assinalado por elementos, como “a linguagem, os valores, as normas, as crengas, a
ciéncia, a educacao, a repressao, violéncia, a ordem, a disciplina que muitas vezes manifestam de forma
velada em suas teias de relacdes. As unidades prisionais priorizam a manutenc¢do da ordem, isolamento,

seguranca e disciplina e muitas vezes tornam-se quase impenetraveis a mudancas. Dentre algumas de
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suas caracteristicas principais esta o nao reconhecimento dos encarcerados como sujeitos (GOFFMAN,
1997 apud CARVALHO, 2012, p. 99).

A prisdo tem suas normas, comportamentos e suas regras, condutas e seus principios, peculiares,
constituindo-se um campo de discussfes e conflito entre os seus componentes. As atividades
educacionais. As atividades educacionais estdo entre as contempladas no sistema prisional, tendo
como um dos seus desafios a concepcdo da cidadania em termos de autonomia, livre-arbitrio,
alteridade, em prol de uma sociedade justa e humana. Para isso € necessario a materializacdo do

curriculo carcerario.

Infelizmente, a disciplina do carcere imputado aos detentos constitui um entrave a educacéao, pois
se entende que nao é possivel falar em “pedagogia do carcere”, onde o dominio pela disciplina e a

reeducacédo do apenado estéo interligadas. Segundo Foucault:

Trata-se do acréscimo do termo educar ao bindbmio vigiar e punir. Num continuo processo de normalizacgéo,
0 carcerario se instala em toda a sociedade. Do mesmo modo, a paraferndlia disciplinar, pela via do
educacional, se estende pela prisdo, objetivando e assujeitando os detentos, de maneira a produzir
individuos que se constituem por processos de aprendizagens, adaptacgfes, introjecdes e assimilagcfes
concretizados no espaco prisional. A partir desse horizonte pode-se falar numa “educacdo penal”, ou
“reeducacdo legal”, em que o0s gestores da pena assumem o papel de mestres da normalidade
(FOUCAULT, 1991 apud SILVA, 2011, p. 17).

A “pedagogia do carcere” engloba uma dimensédo de educacgédo voltada para a disciplina que se
usa para modificar e reeducar os detentos. Além disso, o direito de todos a educacéo se reduz
aos internos de baixa periculosidade, o que significa que atinge apenas uma parcela.

Para Onofre (2007):

Os presos fazem parte da populagéo dos empobrecidos, produzidos por modelos econdmicos excludentes e
privados dos seus direitos fundamentais de vida. Ideologicamente, como os “pobres”, aqueles sdo jogados
em um conflito entre as necessidades basicas vitais e os centros de poder e decisdo que as negam. Sao,
com certeza, produtos da segregacdo e do desajuste social, da miséria e das drogas, do egoismo e da
perda de valores humanitarios. Por sua condicdo de presos, seu lugar na piramide social é reduzido a

categoria de “marginais”, “bandidos”, duplamente excluidos, massacrados, odiados (ONOFRE, 2007, p.12).

Sao percursos de vivéncias equivalentes e que se tramam nos mesmos obstaculos, onde os
individuos privados de liberdade representam as mazelas sociais do pais. Entretanto, ndo se pode
dizer que os presos sdo apenas vitimas sociais, desconexo do dolo cometido, pois sao individuos

gue possuem direitos iguais aos demais que gozam de liberdade.
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Para Julido (2007), é proposital o valor que se da ao trabalho em detrimento do estudo, porque:

Negando o dcio, portanto, o trabalho no sistema penitenciario caracteriza-se como a adi¢do do castigo a
producéo de bens e servigos. Ja que trabalho pressupfe produgéo, nada mais favoravel para os agentes
operadores da justica do que utilizar o trabalho como instrumento de reinsercdo social, visto que estao
diretamente dando a oportunidade a individuos improdutivos (delinquentes) de se tornarem produtivos
(JULIAO, 2007 apud SILVA, 2011, p. 43).

Frente aos empecilhos para se concretizar a educagédo como direito e privilégio social, os detentos
que frequentam a EJA nas instituicdes prisionais ficam reféns de normas e iniciativas

compensatorias, fazendo com que as reivindicacfes precisas para a area fiquem esquecidas.

Deve-se ressaltar que a prisdo, nos moldes da disciplina empregada, ndo estaria mais sendo
benévola como tatica de correcdo e insercdo para a existéncia em sociedade, mas teria a

conotagdo segregacdo aqueles que se representam um risco para a seguranca.

Analisando a producéo tedrica que hoje predomina no campo educacional, podemos perceber que as
orientagcbes sobre o modo como se devam conduzir as praticas pedagdégicas nao visariam produzir corpos
doceis, mas constituir subjetividades empresarias de si, que tomam para si a responsabilidade de sua
propria vida, sem esperar um comando externo. Dentro desse contexto, podemos depreender que uma
Educacédo que persiga esse objetivo deve incentivar autonomia e independéncia, o que é corroborado pelos
enunciados encontrados nas publicacGes analisadas: “Para educar, para se educar, é preciso ter uma visao
otimista do futuro” (MAEYER, 2006 apud SARAIVA; LOPES, 2011, p. 46).

Assim sendo, o encarceramento com bases em medidas disciplinares apenas ndo leva a
recuperacdo. A educacgdo prisional deve estar pautada numa educacdo contemporanea
abarcando as “teorias freirianas, que defendem como base conceitual a questdo emancipatoria,
uma educacao libertaria, visando uma transformacéo significativa da sociedade de forma positiva”
(SILVA; KAYSER, 2015, p. 6).

Corroborando essa ideia, Urpia (2009) diz que:

Como regra geral, valem os principios ja enunciados pela Unesco de que “todos aprendemos por toda a
vida” e “todos podemos nos (re)educar por toda a vida”. Tais principios sdo sustentadores na logica
educativa implicada pelo neoliberalismo. Ao partirmos da crenca na capacidade do individuo em se educar
e ao atribuirmos a ele essa responsabilidade, entendemos que quando isso ndo acontece ou quando a
educacéo de alguém deixa a desejar —considerando uma determinada norma local, é porque ou o individuo
“ndo tem interesse” em se educar, ou porque ndo possui condicfes de buscar sua educacdo. Esses dois
casos exigem medidas distintas. (URPIA, 2009 apud SARAIVA; LOPES, 2011, p. 19).
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Estudiosos como Schultz (1973) analisaram a educagdo como sendo “um investimento no capital

humano”. Ou seja, seria:

[...] o que permite a cada um inserir-se no sistema produtivo e auferir renda a partir de seu trabalho.
InGmeras iniciativas do Estado sédo mobilizadas por distintas instituicdes que se dedicam a educar os presos
para a liberdade. Isso implica em fazé-los “esquecer” outras aprendizagens para assumir aquela que se
apresenta como condicdo necessaria para uma outra forma de vida, mesmo que esta vida esteja e
permaneca sob reclusdo (SCHULTZ (1973) apud SARAIVA e LOPES, 2011, p. 25).

Sendo assim, os detentos ndo sdo preparados para a saida do presidio. O que aprendem todos
os dias sdo condutas, valores e redes que ndo condizem com essa preparacdo (MAEYER, 2006
apud SARAIVA; LOPES, 2011, p. 4).

Relevante enfatizar que o investimento na educagcdo de apenados € feito com vistas a
recuperacao dos mesmos, isto é, com a finalidade de reinsercéo social, que, vem sendo entendida
como inclusdo social. Sabe-se que na pratica a reeducacdo do egresso é quase inexistente,
porque o principal intuito do sistema penitenciario ndo é a reeducacdo do preso, mas sim a

privagdo de sua liberdade.

Interessante ressaltar que muitos presos se valem da chance para se educar, 0 que ndo ocorreu
antes de serem detidos. O ser humano € plausivel de recuperagdo, mesmo que isso impetre um
trabalho espinhoso e pertinaz ao educador. Talvez, seja 0 maior repto dessa Educacéo, irromper
com as visbes de educacdo ja materializadas, como disciplinadora, repreensora, excludente,
superando a relacdo oposta opressor/oprimido, implantando uma nova relagdo constituida de

liberdade, igualdade e emancipacao, preferindo assim uma educacéo libertadora (FREIRE, 2001).

2 METODO E ANALISE DOS RESULTADOS

Esta investigacdo se deu através da coleta de informagBes com entrevistas estruturadas onde o
entrevistado teve a liberdade de opinido sobre as questdes propostas, bem como através de
estudos e andlises de documentos que ampliem as informagdes propiciando subsidios para a
fundamentacéo da pesquisa, tendo seus resultados analisados e transcritos pelos pesquisadores.
As entrevistas foram aplicadas com 76 detentos, alunos do Centro Estadual de Educacéo Basica
para Jovens e Adultos — CEEBJA Novos Horizontes — Ensino Fundamental e Médio. O
questionario era formado por perguntas abertas e fechadas, onde algumas admitiam mais de uma

resposta.
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A primeira questéo referia-se aos motivos que os levaram a frequentar a escola. Pelas respostas
dos detentos, constatou-se que dezessete (17) deles acreditam que o estudo facilita o acesso ao
trabalho, apos sairem da priséo; trinta e um (31) por remicdo; para concluir o curso, trinta e seis

(36); e, para adquirir novos conhecimentos, dezesseis (16) detentos.

Em referéncia a maior dificuldade enfrentada dentro da Penitenciaria, em relacao a discriminacéo
de raga, cor, género, credo, classe social, artigo, as respostas dos detentos indicaram que trinta e
guatro (34) detentos nunca sofreram discriminacdo; discriminados pelo artigo, foram dezesseis

(16); os que ndo responderam foram cinquenta (50).

A terceira questdo referia-se a pratica pedagodgica desenvolvida pelos professores. Se esta
contribuia para minimizar esta discriminacdo. As respostas dos presos demonstraram que
cinquenta e oito (58) dos detentos entrevistados aprovam a pratica desenvolvida, pois esta

contribui de forma ética e igualitaria, enquanto que dezoito (18) ndo responderam.

Sobre a questdo de seguirem padrbes de hierarquia criados pelos detentos dentro da
Penitenciaria, as respostas incidiram em 50 dos entrevistados seguem hierarquia; onze (11) ndo

seguem nenhuma hierarquia e, quinze (15) ndo responderam.

A pergunta relativa a forma como essa hierarquia e normas afetam o cotidiano, vinte e um (21)
dos entrevistados responderam que ela afeta o dia a dia; trinta e sete (37) responderam que ndo

afeta em nada; e, dezoito (18) ndo responderam.

Sobre a Ultima questédo, cinqlienta e nove (59) detentos consideram que as regras de convivio
criadas entre os detentos e as “penalidades” aplicadas entre os mesmos, sdo uma forma de
demonstrar poder ou sdo, necessarias para o bom andamento na Unidade penal e ndo interferem

nas suas permanéncias. Ja dezessete (17) nao responderam.

Dentro dessa conjuntura, ao avaliar a influéncia mitua do apenado na Penitenciaria foi detectado
gue o preso, ao coexistir dentro da prisdo, muitas vezes, interatua de maneia negativa a uma
proposicéo de coletivizacdo. Foi percebido que o sistema prisional contribui para destrui-lo como
cidaddo. E esse resultado € conciliavel com a analise de Foucault (1991 apud SILVA, 2011),

guando este menciona que o sistema prisional ndo ressocializa o individuo, apenas castiga.

A pesquisa possibilitou constatar que as pertinéncias de forca e poder instaladas na prisdo com

certeza constituem os medos e angustias dos detentos. Os impactos abarcando presos e
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funcionarios fazem da segregacdo uma peculiaridade importante e sempre presente em uma

instituicdo penal, avigorando situacfes de violagédo de direitos.

Segundo Bauman (1999), pode-se entender que a prisdo é uma instituicdo destinada a segregar e
afastar e até a eliminar. Sendo assim, de tal maneira falar em direitos particulares como discorrer
sobre direitos econbmicos, sociais e culturais, pode-se encontrar, na prisdo, uma grande

incidéncia de infracBes de direitos.

Através de observacao, verificou-se que dentro da instituicdo prisional, existe uma hierarquia,
onde os mais velhos e os mais ameacadores exercem influéncia sobre os demais, e a luta pelo
dominio entre eles é constante. A maneira com que os presos modificam a coexisténcia entre eles
€ analoga com o que Foucault (1991 apud SILVA 2011) expde sobre os processos de objetivacao
gue acontecem nos circuitos de poderes. Entre 0s presos, a categorizacéo e divisdo em relacéo a
guem tem maior e, ou, menor poder, 0s que sdo mais acatados e temidos, e 0s que devem

obedecer.

Pode-se notar também que a convivéncia entre presos e agentes penitenciarios na prisdo é
bastante tumultuada, onde se observa a resisténcia de dominio nessas relacbes. Por sua vez, os
agentes penitenciarios exercem o papel de vigilante, de carrasco, de disciplinador de presos; e, de

outro lado estéo os presos resistindo a essas demandas.

E essencial que se pense sobre o tipo de cidaddos que a educacio oferecida nas instituicdes
prisionais deseja, buscando repensar as politicas que afiancem a todos o acesso aos direitos
constitucionais (salde, educacdo, trabalho, lazer, entre outros). Nessa probabilidade, é importante
gue o sistema carcerario brasileiro possa ser estimado e repensado numa forma que propenda a

integrar o individuo na sociedade, desconexo do delito perpetrado.

Acdes eficazes deveriam ser estabelecidas, que garantissem recuperar e oferecer possibilidades
de qualidade de vida ao delinquente, dentro e fora da instituicdo, o que com certeza evitaria tdo

elevadas taxas de reincidéncia, as superlotacfes, hoje comuns nos presidios ja existentes.

Para ocorrer uma melhora desse quadro, concebe-se a necessidade de estabelecer politicas
publicas mais dinamicas para combater a acao criminosa do individuo na sociedade. Além disso,
sugere-se que a educacdo oferecida nos sistemas prisionais, incida em praticas pedagoégicas
humanizadoras e conscientizadoras, a fim de que ela seja uma condi¢do de recuperagéo de vidas.

A nocdo de educacdo enquanto direito humano preconiza o direito do apenado a uma escola
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competente, solidaria, produtiva e libertadora. Uma educacao escolar que favoreca a autonomia
intelectual dos alunos, proporcionando-lhes situacées para andlise e apreensdo da realidade
prisional, humana e social em que vivem. Que ela seja instrumento ndo apenas para resistir a
I6gica de funcionamento das prisbes, mas, a0 mesmo tempo para ajudar a dar novas acepcoes

para a politica penitenciaria.

Uma administracdo prisional que tenha compromisso com 0 acesso a uma educagdo como
“pratica de liberdade”, (FREIRE, 2001), pode buscar os embasamentos da “seguranca” no
respeito aos Direitos Humanos e ndo como ferramenta para sujeicdo que habitualmente

organizam a convivéncia nas prisoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Na realidade, o céarcere é nefasto ao condenado, impetrando-lhe implicacdes devastadoras, pois

afasta a dignidade do ser humano e sua condi¢do de cidad&o.

A educacédo nas instituicBes prisionais precisa gerar a cultura da paz nas distintas configuractes
de coexisténcia social, mostrando que a reclusdo e a falta liberdade muitas vezes, ajudam no
aumento da reincidéncia nos presidios. Alcancar educacdo de qualidade dentro dos presidios
necessita repensar a pratica educacional e estabelecer objetivos que visem uma educacgdo

humanizadora.

Pensar a educagdo como um ato benevolente para o individuo privado de liberdade é refrear o
seu direito, é preciso reconhecer os detentos como publico da Educacao de Jovens e Adultos em
suas peculiaridades. Também néo é possivel crer que apenas a educacao podera dar conta das
questdes que estdo intrinsecamente ligadas a inadequacéao politica, social e econdmica. Assim, a
nao concretizacdo do direito a educacgdo, em qualquer campo social €, apenas, um reflexo desse
desajuste. Os caminhos possiveis desta pesquisa permitiram evidenciar a necessidade de
aprofundar a reflexao sobre o sério problema da exclusao social no sistema prisional, existente no

pais e é uma temeridade afiancar que a educacgédo conseguira dar solugdo a isso.

Fatores externos ao sistema prisional, tais como: falta de renda, moradia, cor da pele, tipo de

crime tem impactado na excluséo e influenciam o processo de escolarizagdo dos encarcerados.
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Pelos estudos realizados, constatou-se que refletir sobre uma Educacéo Prisional que tenha como
parte essencial o homem presidiario e ndo a visao do preso. Que contribua para a remisséo desse
sujeito, através de um curriculo arrojado, renovador e maleavel e ndo esquecendo as perspectivas

do saber e da cultura.

Levando em conta as contribuicdes dessa pesquisa para repensar e fundamentar a visdo sobre as
praticas educativas no meio prisional, pode-se dizer que o melhor ganho esta na compreenséo de
novas concepcdes sobre o assunto, possibilitando a analise e entendimento das teorias

educacionais relacionadas as praticas educativas em ambientes prisionais.

REFERENCIAS

BAUMAN, Z. Globaliza¢&o: As consequéncias humanas. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1999.

BRASIL. Constituicdo Federal. 1988. Disponivel em: www.planalto.gov.com.br. Acesso em: 10
mar 2017.

CARVALHO, R. E. Educac&o inclusiva: com os pingos nos “is”. 42 ed. Porto Alegre, Mediag&o,
2006.

CARVALHO, O. F. A educacgdo escolar prisional no brasil: identidade, Diretrizes legais e
curriculo. Interfaces da Educ., Paranaiba, v.3, n.9, p.94-105, 2012. Disponivel em:
https://periodicosonline.uems.br/index.php/interfaces/article/view File/ 557/521. Acesso em: 03 abr
2017.

COSTA, V. B. da; GONCALVES JUNIOR, L. Inclusdo, educacao e diversidade: multiplos
olhares— SPQMH/NEFEF/UFSCar Area Tematica: Educac&o: Diversidade e Inclusdo Agéncia
Financiadora: IFP-FCC . 2008. Disponivel em: https://pt.scribd.
com/document/290688979/COSTA-E-GONCALVES-JUNIOR-Sd-Inclusao-Educacao -e-
Diversidade-Multiplos-Olhares. Acesso em: 04 abr 2017.

FREIRE, P. Educacdo como pratica da liberdade. 25. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2001.
FREIRE, P. Conscientizacéo: teoria e pratica da libertagcdo. Sdo Paulo: Cortez e Moraes, 1980.

GADOTTI, M. Educagéo de adultos como direito humano. Editora e Livraria Insti. Paulo Freire.
2009.

Avances de Investigacién :: 55



SOCIEDAD, EDUCACION Y CULTURA

GOMES, N. L. Diversidades e desigualdades na educacdo. Educacdo & Sociedade. Educ.
Soc. vol.33 n0.120 Campinas July/Sept. 2012. Disponivel em: www.cedes.unicamp.br. Acesso em:
20 mar 2017.

MESZAROS, I. A educacio para além do capital. Tradugdo de Isa Tavares. S&o Paulo:
Boitempo, 2005.

OLIVEIRA, I. A. de. A problematica da ética da diferenca e da exclusdo social: um olhar
dusseliano. In: MARTINS, Lucia de Aradjo Ramos. et. al. [orgs.]. Inclusdo: compartilhando

saberes. Petrépolis: Vozes, 2006, p.67-77.

ONOFRE, E. M. C. Escola da prisdo: espago de construcdo da identidade do homem
aprisionado? UFSCar / SP GT: Educacao Popular / n. 06.

SARAIVA, K.; LOPES, M. C. Educacao, incluséo e reclusdo. Curriculo sem Fronteiras, v.11, n.1,
pp.14-33, Jan/Jun 2011. Disponivel em www.curriculosem fronteiras.org. Acesso em: 10 mar
2017.

SANTOS, B.S. A construcdo intercultural da igualdade e da diferenga. In: SANTOS, B.S. A
gramatica do tempo. Sao Paulo: Cortez, 2006. p. 279-316.

SILVA, M. A.; KAYSER, A. M. O papel da educacdo contemporanea, uma reflexdo a partir da
pedagogia da autonomia de Paulo Freire ISSN 1982-4866. Revista Dynamis. FURB, Blumenau,
v. 21, n. 2, p. 3-15, 2015

SILVA, L. Ribeiro. A escola no sistema prisional. Curso de Pedagogia — Gestdo e Coordenagéo
do Trabalho Escola Universidade do Estado da Bahia. Departamento de Educacdo — Campus 1
[Monografia]Salvador. 2011. Disponivel em:
http://www.uneb.br/salvador/dedc/files/2011/05/Monografia-Lucineide-Ribeiro.pdf. Acesso em: 20
mar 2017.

Avances de Investigacion :: 56



